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PREMESSA

Il convegno sul tema Cultura e professionalita educative nella societa com-
plessa. Lesperienza scientifico-didattica delle Facolta di Scienze della Formazione
di Firenze ¢ stato organizzato dalla Facolta di Scienze della Formazione
dal 15 al 17 maggio 2008.

I1 Convegno ¢ stato organizzato per cercare di rileggere il passagglo/
trasformazione, a distanza di circa dodici anni, dell’istituzione universi-
taria da Facolta di Magistero a Facolta di Scienze della Formazione, per
delinearne I'identita, ma anche ripensarne la struttura e il modello. La
Facolta ha visto una crescita e uno sviluppo che ne hanno ridisegnato i
confini e orientato 1 percorsi formativi. Infatti, da luogo di formazione per
docenti, della Scuola dell’Infanzia, della Primaria, della Scuola Secondaria
Superiore di primo e di secondo grado, si ¢ arricchita, divenendo sede,
attraverso 1 diversi e specifici corsi di laurea triennali e magistrali, della
formazione di educatori, operatori per I'extra-scuola, formatori per lo svilup-
po delle risorse umane e interculturali, mediatori per la pace, operatori per
la multimedialita ed educatori per 1 servizi educativi della prima infanzia.

Il convegno si ¢ articolato, durante tre intense giornate di lavori, in
sei sezioni. Durante la prima giornata, l’attenzione ¢ stata dedicata a due
temi centrali nella riflessione pedagogica attuale. Una prima sessione dei
lavori si & concentrata sul ruolo e lo sviluppo della Tradizione formativa
del Magistero di Firenze in Italia, attraverso il dialogo che la pedagogia
ha imbastito con le scienze dell’educazione, la sociologia, la psicologia e
la filosofia. Una seconda sessione ha proposto Itinerari di ricerca innovati-
va, dove sono state affrontate emergenze e urgenze planetarie, come la
dimensione interculturale, la dimensione di genere e quella riferita alla
marginalita e alla devianza. Hanno avuto spazio anche i temi della pe-
dagogia speciale, della ricerca didattica e sociale, aperti a orizzonti na-
zionali e internazionali.

La seconda giornata ¢ stata dedicata a due temi Le professioni educative
e formative emergenti e Scuola e formazione dei docenti. Da un parte, il mon-
do del lavoro nell’ambito dei servizi, della clinica, della gestione della
formazione, fra organizzazioni e istituzioni pubbliche e private, dall’al-
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X CULTURA E PROFESSIONALITA EDUCATIVE NELLA SOCIETA COMPLESSA

tro, il mondo della scuola con una approfondita riflessione sul problema
della preparazione e aggiornamento dei docenti delle scuole di ogni or-
dine e grado.

La terza giornata ha concluso 1 lavori con due sezioni. Dapprima una
Tavola rotonda ha radunato 1 Presidi delle Facolta di Scienze della For-
mazione di varie regioni italiane che hanno sviluppato una densa radio-
grafia della situazione attuale. Successivamente, alcuni Interventi di settore
hanno tracciato le richieste che giungono all’educazione dalla societa ci-
vile: dai diritti dell’infanzia, a quelli delle donne, a quelli dei migranti,
ai diritti della sicurezza sul luogo di lavoro per le fasce piu deboli, alla
cura che ogni professionalita educativa deve saper sviluppare per la for-
mazione degli anni Duemila.

Ringraziamenti

Alla prof.ssa Vanna Boffo che ha curato la raccolta e il primo editing
del volume, un sentito e memore apprezzamento. Un grazie particola-
re anche ai professori Giovanna Del Gobbo, Emiliano Macinai e Laura
Vanni per 'attenta e partecipe rilettura del testo.



LA FACOLTA DI SCIENZE DELLA FORMAZIONE
DI FIRENZE

Simonetta Ulivieri

1. Dal ‘Magistero’ alla ‘Formazione’

La Facolta di Scienze della Formazione nasce a Firenze nel 1996, rac-
cogliendo 'eredita culturale della Facolta di Magistero'. Nasce nella sua
sede storica’ in via di Parione 7, nel Convento della Congregazione dei
Vallombrosani un tempo collegato alla chiesa di S. Trinita, il cui chiostro
e le cui aule da pit di un secolo, a partire dal 1901 hanno ospitato pri-
ma le attivita didattiche dell’Istituto Superiore di Magistero Femminile,
poi dal 1923 I'Istituto Superiore di Magistero e infine dal 1936 appunto
la Facolta di Magistero, in luoghi e spazi che costituiscono un ricordo
indelebile per generazioni di laureate e di laureati.

La nuova Facolta® fin dal suo sorgere mantiene e anzi implementa la
vocazione a lavorare in vista di due obiettivi formativi prioritari: 'ambi-
to delle professioni educative® e quello della formazione degli insegnanti
della scuola primaria®. Inoltre, Scienze della Formazione si inserisce fin
dalla sua nascita nel solco di una tradizione consolidata nella regione To-
scana, che le riserva il compito della formazione socio-psico-pedagogica
di tutti 1 docenti della scuola secondaria, con una particolare attenzione
a quelli di pedagogia e scienze umane nella scuola secondaria®.

! Per una storia della Facolta di Magistero, cfr. G. Di Bello, A. Mannucci, A. Santo-
ni Rugiu, Documenti e ricerche per la storia del Magistero, Manzuoli, Firenze 1980.

2 Dall’a.a. 2009-2010 la Facolta si & trasferita nella sua totalita nel Plesso Didattico
della Crocetta, in via Laura, 48.

> I D.M. 2 agosto 1995 trasforma le Facolta di Magistero in Facolta di Scienze della
Formazione.

* Cfr. G. Di Bello, Le professioni educative dall’Istituto Superiore di Magistero femminile
alla Facolta di Scienze della Formazione, in AANV., L’Universita degli Studi di Firenze 1924-
2004, vol. 11, Olschki, Firenze 2004.

5 Cfr. T. Tomasi et al., Listruzione di base in Italia 1859-1977, Vallecchi, Firenze 1978;
R. Biagioli, T. Zappaterra (a cura di), La scuola primaria. Soggetti, contesti, metodologie e
didattiche, ETS, Pisa 2010.

¢ Cfr. T. Tomasi et al., La scuola secondaria in Italia 1859-1977, Vallecchi, Firenze
1978; E. Catarsi (a cura di), Competenze didattiche e professionalita docente: curricolo e relazio-
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La Facolta di Magistero ieri, cosl come oggi la nuova Facolta di Scien-
ze della Formazione, hanno infatti come unica sede regionale quella fio-
rentina: da sole corrispondono, ai bisogni formativi dell’intero territorio
toscano. Oltre a questo naturale bacino di utenza regionale, la Facolta rac-
coglie anche un numero elevato di studenti provenienti da altre regioni,
e soprattutto numerosi studenti laureati presso altri Atenei che scelgono
di iscriversi ai corsi magistrali biennali di Firenze, come pure ai master
di primo e secondo livello e ai numerosi corsi di perfezionamento post-
lauream, rivolti ad un’utenza proveniente dal mondo della scuola, della
dirigenza scolastica, dei servizi educativi pubblici e privati.

La storia recente della Facolta di Scienze della Formazione si apre
all’insegna del cambiamento, coniugando le domande di formazione’
di una nuova societa della conoscenza® nata dai processi mondiali della
globalizzazione e dalla necessita sociale di promuovere I'interculturalita.
In questa nuova dimensione del cambiamento la conoscenza diventa il
quadro per preparare, ma anche re-inserire, ri-aggiornare percorsi di vita
veloci e precarie, attraversate dall’insicurezza e talora dal disincanto.

Punto di riferimento scientifico culturale rimane sempre la coerente
adesione alla tradizione pedagogica e didattica rappresentata dai maestri
della “Scuola di Firenze”, da Ernesto Codignola a Raffacle Laporta, da
Lamberto Borghi a Tina Tomasi, per arrivare ai contemporanei Antonio
Santoni Rugiu e Leonardo Trisciuzzi.

Rispetto alla Facolta di Magistero la nuova Facolta fin dal suo esordio
scommette con forza sulla centralita dei temi formativi dell’extrascuola’.
Infatti la ricerca in Facolta punta con decisione, anche attraverso la Scuola
di Dottorato in Scienze della Formazione e i Dottorati di afferenza (1. Meto-
dologie della ricerca pedagogica. Teoria e storia; 2. Qualita della Formazione. Svi-
luppo della conoscenza e saperi della differenza), su ambiti inediti fino agli anni
Sessanta e ora sempre piu emergenti, come le professionalita educative'” e

ni nella scuola primaria e secondaria, Edizioni del Cerro, Pisa 2008; ed anche S. Ulivieri,
G. Franceschini, E. Macinai (a cura di), La scuola secondaria oggi. Innovazioni didattiche e
emergenze sociali, ETS, Pisa 2008; D. Capperucci, Dalla programmazione educativa e didattica
alla progettazione curricolare, FrancoAngeli, Milano 2008.

7 Cfr. P. Federighi, Liberare la domanda di formazione, Edup, Roma 2006; ed inoltre
G. Di Bello (a cura di), Formazione e societa della conoscenza. Storie, teorie, professionalita,
Firenze University Press, Firenze 2006.

8 Cfr. G. Mari, La filosofia e la societa della conoscenza, ETS, Pisa 2003.

 Per una ricostruzione approfondita della tradizione pedagogica fiorentina si
veda F. Cambi, La “scuola di Firenze” da Codignola a Laporta (1950-1975), Liguori,
Napoli 1982.

10 Cfr. P. Orefice, Formazione e processo formativo, FrancoAngeli, Milano 1997; A. Al-
berici, C. Catarsi, I. Loiodice, V. Colapietro, Adulti e universita. Sfide ed innovazioni nella
formazione universitaria e continua, FrancoAngeli, Milano 2007.
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la cura pedagogica'’, o I'educazione sociale degli adulti'?, o le nuove tec-
nologie dell’educazione e dell’istruzione”, o la dimensione socio-antro-
po-educativa e didattica dell’interculturalita, o I’area estesa del disagio®,
della marginalita e dei diversi volti della difterenza.

Con la fine degli anni Novanta, questa originaria apertura di nuovi
orizzonti rispetto allo specialismo disciplinare del vecchio Magistero (che
formava con i laureati in Pedagogia e in Materie Letterarie, soprattutto
un forte numero di docenti della scuola media inferiore e un pit ristret-
to gruppo di docenti di Filosofia e Pedagogia per le superiori), segna un
momento di grande estensione dei corsi di laurea, di attivazione di nuove
e piu adeguate discipline, dell’investimento nella progettazione forma-
tiva in relazione anche ai bisogni d’istruzione del territorio, attraverso il
coinvolgimento di nuovi studiosi nella ricerca scientifica, nella didattica
universitaria e nell’impegno sociale e formativo sul campo'®.

Con la riforma Berlinguer', la Facolta di Scienze della Formazione
che aveva perso la destinazione primaria della formazione dei docenti
di scuola secondaria, propria di Magistero, la recupera in parte e torna
ad essere luogo specifico della formazione degli insegnanti per la scuola
primaria® e per la scuola dell’infanzia, inoltre va a rappresentare nei co-
ordinamenti regionali il principale attore nella determinazione scienti-
fico-culturale e nei modelli didattico-organizzativi dell’area trasversale,

1" Sul lavoro pedagogico e la cura si veda: P. de Mennato, A. Cunti (a cura di), For-
mare al lavoro sociale, Guerini, Milano 2005; V. Boffo (a cura di), La cura in pedagogia. Linee
di lettura, Clueb, Bologna 2006.

12 P. Federighi, Introduzione all’educazione degli adulti, <www. progettotrio.it> (04/10).

13 A. Calvani, Rete conoscenza comunita, Erickson, Trento 2005; A. Calvani (a cura di),
Tecnologia, scuola, processi cognitivi, FrancoAngeli, Milano 2006; M. Ranieri, Formazione e
cyberspazio. Divari e opportunita nel mondo della rete, ETS, Pisa 2006.

* G. Gurrieri, G. Tassinari, M. Giusti (a cura di), Scuola e societa multiculturale. Ele-
menti di analisi multidisciplinare, La Nuova Italia, Firenze 1992; G. Tassinari, Elementi di
didattica interculturale, Carocci, Roma 2003; F. Cambi, Intercultura. Fondamenti pedagogici,
Carocci, Roma 2001; C. Silva, Pedagogia, intercultura, diritti umani, Carocci, Roma 2008;
R. Biagioli, La pedagogia dell’accoglienza. Ragazze e ragazzi stranieri nella scuola dell’obbligo,
ETS, Pisa 2008; G. Campani, Dalle minoranze agli immigrati. La questione del pluralismo
religioso e culturale in Italia, Unicopli, Milano 2008.

15 Cfr. C. Betti (a cura di), Adolescenti e societa complessa. Proposte di intervento formativo
e didattico, Edizioni del Cerro, Pisa 2002; M.R. Mancaniello, Ladolescenza come catastrofe.
Modelli di interpretazione psicopedagogica, ETS, Pisa 2002; C. Benelli, Storie di tutti, storie di
nessuno. I giovani alla ricerca dell’identita perduta, Aracne, Roma 20009.

16 Cfr. P. Orefice, Operatori, strutture, interventi di educazione permanente, La Nuova Ita-
lia, Firenze 1991; M. Striano, Introduzione alla pedagogia sociale, Laterza, Roma-Bari 2004.

7 Cfr B. Vertecchi (a cura di), La scuola italiana da Casati a Berlinguer, FrancoAngeli,
Milano 2001; per approfondimenti, cfr. O. Niceforo, La scuola italiana nella seconda repub-
blica 1994-2008, Edizioni Nuova Cultura, Roma 2008.

8 Cfr. C. Betti, La formazione universitaria dei maestri, in G. Di Bello (a cura di), For-
mazione e societd. .., cit.
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ovvero nella formazione socio-psico-pedagogica degli insegnanti secon-
dari compiuta attraverso la Scuola di Specializzazione per la preparazione
degli Insegnanti Secondari (SSIS)".

Oggi la Facolta presenta quindi due principali indirizzi formativi, uno
destinato alla scuola e l'altro alla formazione extrascolastica. Infatti pur man-
tenendo la propria specificita istituzionale in relazione alla formazione dei
maestri e delle maestre e a quella degli educatori e educatrici della prima
infanzia, nella Facolta odierna sono molto presenti anche le attivita forma-
tive dell’extrascuola, della pedagogia e della sociologia del lavoro e della
formazione rivolta alle professioni educative, dalla cura al recupero della
marginalita, con una forte attenzione alle emergenze educative e alla disa-
bilita. Insieme questi diversi indirizzi rappresentano i due pilastri su cui st
sorregge l'attivita scientifica e didattica complessiva; ma questo duplice pro-
getto formativo viene svolto a partire da una visione rizomatica dei processi
formativi andando a recuperare una capacita di ampio respiro sociale.

Per quanto concerne I'impianto della Facolti, anche l'articolazio-
ne dell’offerta formativa testimonia come negli anni la volonta sia stata
quella della diversificazione in relazione ai bisogni formativi espressi dal
territorio: mentre inizialmente la nuova Facolta disponeva di un unico
corso di laurea (Scienze dell’educazione) con differenti indirizzi (1° In-
dirizzo: Docente secondario di Scienze umane, 2° Indirizzo: Educatore
professionale, 3° Indirizzo: Progettista della formazione), oggi, e in par-
ticolare a partire dalla riforma del cosiddetto 3+2, 'offerta comprende
un’ampia varieta di corsi di laurea triennali e biennali. Ricordiamo in
ordine di successo quantitativo e come adesioni da parte delle matrico-
le le lauree triennali: Scienze dell’infanzia®, Scienze dell’educazione sociale®',
Scienze della formazione continua e tecnologie dell’istruzione®*. A livello ma-

¥ Cfr. S. Ulivieri, G. Giudizi, S. Gavazzi (a cura di), Dal banco alla cattedra. Didattica e
tirocinio_formativo per Uinsegnamento nella scuola secondaria, ETS, Pisa 2002; ed inoltre tutte le
annate di “Didatticamente. La Voce della SSIS”. Si veda inoltre A. Becciolini, S. Gavazzi (a
cura di), Pensare a insegnare. Percorsi di insegnamento delle Scienze, ETS, Pisa 2007; R.. Bruscagli,
B. Coppini (a cura di), Formazione e aggiornamento dell’insegnante di italiano, ETS, Pisa 2004.

20 Sui fini della formazione dell’educatore/trice della prima infanzia, nella fascia da
zero a tre anni, si veda: E. Catarsi, A. Fortunati, Educare al nido. Metodi di lavoro nei servizi
per linfanzia, Carocci, Roma 2004; E. Catarsi (a cura di), Coordinamento pedagogico e ser-
vizi per l'infanzia, Edizioni Junior, Bergamo 2010; T. Terlizzi, Didattica del nido d’infanzia,
Edizioni Junior, Bergamo 2010; G. Staccioli, I gioco e il giocare, Carocci, Roma 2008.

! T contributi sulla formazione dell’operatore professionale pedagogico sono rilevan-
ti. Ricordiamo: F. Cambi, E. Catarsi, E. Colicchi, C. Fratini, M. Muzi, Le professionalita
educative. Tipologia, interpretazione e modello, Carocci, Roma 2003; P. Orefice, V. Sarracino
(a cura di), Nuove questioni di Pedagogia Sociale, FrancoAngeli, Milano 2004; P. Orefice, S.
Guetta (a cura di), Adolescenti, relazione di aiuto, interventi integrati, ETS, Pisa 2004.

22 Cfr. C. Catarsi, Competenza e persona. Una prospettiva sociologica per la formazione con-
tinua, FrancoAngeli, Milano 2007; A. Calvani, Educazione, comunicazione e nuovi media:
Sfide pedagogiche e cyberspazio, Utet, Torino 2008.
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gistrale sono attivi 1 CdL biennali: 1. Dirigenza e Pedagogia Speciale nella
scuola e nei servizi socio-educativi®, 2. Scienze dell’educazione degli adulti, della
formazione continua e Scienze Pedagogiche (interclasse)*, ed inoltre la laurea
interfacoltd, 3. Teorie della comunicazione®.

Per la formazione dei maestri ¢ attivo un CdL quadriennale a numero
programmato in Scienze della Formazione Primaria, che ogni anno apre a
quattrocento/cinquecento studenti, secondo le indicazioni del MTUR.

2. Alcuni dati quantitativi

In correlazione al dato che fotografa I'allargamento dell’offerta for-
mativa negli ultimi anni, appare significativo quello che rappresenta I’in-
cremento del numero degli iscritti. Con riferimento all’ultimo periodo,
lo si puo rafhigurare nelle seguenti tabelle.

La Tabella 1 fotografa la curva disegnata dal numero complessivo degli
studenti iscritti alla Facolta di Scienze della Formazione nel corso del quin-
quennio 2003-2008; I'incremento nel periodo ¢ superiore alle mille unita.

Tabella 1. Studenti iscritti

Anno Accademico Numero complessivo di studenti iscritti alla Facolta
2003/2004 3.450
2004/2005 3.712
200572006 3.621
2006/2007 3.625
2007/2008 4.455

La Tabella 2 rappresenta la curva disegnata nello stesso quinquennio
dal numero totale di studenti immatricolati presso la Facolta; anche in
questo caso, il dato conferma una crescita significativa che ha portato quasi
al doppio di immatricolazioni nel 2007/2008 rispetto al 2003/2004:

3 Cfr. D. Izzo, Organizzazione, formazione e dirigenza scolastica, ETS, Pisa 1999; G.
Franceschini, Apprendere, insegnare e dirigere nella scuola riformata. Aspetti metodologici e profi-
Ii professionali, ETS, Pisa 2000; S. Ulivieri (a cura di), Manuale per la formazione del dirigente
scolastico, ETS, Pisa 2005.

2 C. Catarsi, Competenza e imprevisto. Formazione personale, impresa di mercato e cultura
dell’equita, FrancoAngeli, Milano 2005; F. Cambi (a cura di), Pedagogie critiche in Europa.
Frontiere e modelli, Carocci, Roma 2009; D. Ragazzini, Dal documento alla documentazio-
ne, Mondadori, Milano 2002, P. Federighi, V. Boffo, 1. Darjan, Training curriculum and
training materials, EUV, Vest 2009.

» Siveda F. Cambi, L. Toschi, La comunicazione formativa, Apogeo, Milano 2006; A.
Calvani, Educazione, comunicazione e nuovi media, Utet, Torino 2008; F. Cambi (a cura
di), Media education tra formazione e scuola, ETS, Pisa 2010.
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Tabella 2. Studenti immatricolati

Anno Accademico Totale immatricolati alla Facolta
2003/2004 804

2004/2005 1.109

2005/2006 871

2006/2007 915

2007/2008 1.453

Le Tabelle 3 e 4 scindono il totale degli iscritti evidenziando il nu-
mero degli studenti presso 1 Corsi di Laurea e presso 1 Corso di Laurea
Specialistica (adesso Magistrale). Nel primo caso, il dato cresce nel tem-
po di piu di 500 unita, mentre 'aumento degli iscritti ai Corsi di Laurea
Specialistica e poi Magistrale ¢ addirittura quadruplicato nel periodo, in
corrispondenza all’incremento delle lauree triennali.

Tabella 3. Iscritti ai CdL triennali

Anno Accademico Studenti iscritti ai CdL Triennali
2003/2004 3.373
2004/2005 3.611
2005/2006 3.457
2006/2007 3.417
2007/2008 3.883

Tabella 4. Iscritti Lauree Specialistiche e Magistrali

Anno Accademico Studenti iscritti ai CdL Specialistiche e Magistrali
200372004 77
2004/2005 98
2005/2006 152
2006/2007 201
2007/2008 316

La Tabella 5 analizza la distribuzione secondo il genere degli iscrit-
ti alla Facolta di Scienze della Formazione di Firenze. Il dato conferma
una netta predominanza delle studentesse rispetto agli studenti con un
trend delle percentuali che si mantiene pressoché inalterato nell’intero
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periodo. E un dato perfettamente in linea con 'andamento nazionale che
vede prevalere le donne nelle professioni di cura, e si collega alla forte

femminilizzazione dell’insegnamento primario®.

Tabella 5. Iscritti F/M

Anno Accademico Iscritti alla Facolta suddivisi per genere F/M
2003/2004 3.012/438
2004/2005 3.279/433
2005/2006 3.191/430
2006/2007 3.230/395
2007/2008 3.988/467

In generale i dati testimoniano un apprezzabile incremento della pre-
senza degli studenti nella Facolta di Scienze della Formazione: sia le iscri-
zioni che le immatricolazioni sono sensibilmente cresciute nell’ultimo
quinquennio. A tale crescita, che corrisponde evidentemente ad una dif-
fusa domanda formativa presente nel territorio regionale, basti pensare ai
Poli Formativi e didattici aperti dalla Facolta a Livorno e a Carrara, con
il fattivo supporto logistico degli Enti locali (per Livorno la Provincia,
e per Carrara il Comune), non ha fatto seguito un corrispondente ade-
guamento del numero dei docenti. Al contrario, per la Facolta il trend
del rapporto docenti/studenti negli anni si ¢ costantemente squilibrato,
fino a raggiungere nel 2008 il dato di 1/81.

Negli ultimi sei anni ’Ateneo non ha sostanzialmente svolto nessuna
azione di ri-equilibrio nell’ambito di tale rapporto altamente sperequato
(visono Facolta con un rapporto docente/studenti di 1/10), anzi il numero
dei nuovi ricercatori attribuiti alla Facolta si ¢ nel tempo sostanzialmente
ridotto, rarefatto, fino ad annullarsi totalmente nell’'ultimo biennio.

Da questo punto di vista, il passaggio dal vecchio Magistero alla nuova
Facolta non ¢ stato indolore, tanto dal punto di vista scientifico e didattico,
quanto dal punto di vista organizzativo e amministrativo. In primo luogo,
con la trasformazione dal vecchio Magistero alla nuova Facolta, il nume-
ro dei professori ¢ stato consistentemente ridotto. Tutti 1 docenti dell’area
umanistica trovarono opportuno al momento della trasformazione passa-
re alla Facolta di Lettere e Filosofia, dal momento che la nuova Facolta di
Scienze della Formazione prevedeva I'insegnamento di poche materie uma-

26 Cfr. S. Ulivieri (a cura di), Essere donne insegnanti. Storia, professionalitd e cultura di
genere, Rosenberg & Sellier, Torino 1996; S. Ulivieri (a cura di), Educazione al femminile,
Guerini, Milano 2007.
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nistiche. Dopo questo ‘grande esodo’, che non fu debitamente governato
e che in parte poteva e doveva essere evitato, soprattutto nell’area storica,
filosofica e linguistica, e che ha comportato non solo una riduzione nu-
merica nella didattica, ma anche — almeno nell’immediato - un depaupe-
ramento scientifico nella ricerca, la creazione successiva, a partire dal 1999,
ex-novo del Corso di Laurea per la Formazione degli Insegnanti Primari
ha nuovamente determinato la necessita di avere alcuni insegnamenti di-
sciplinari, soprattutto nella lingua e letteratura italiana, nella linguistica e
nelle lingue straniere, nell’area giuridica, come pure nell’ambito storico-
geografico, artistico e tecnologico-infomatico, fisico e biologico.

Nel nuovo Corso di Laurea nel tempo alcune carenze sono state par-
zialmente ridotte, mentre in numerosi casi gli insegnamenti debbono es-
sere ancora impartiti da docenti a contratto. Si ¢ rivelato anche difficile
avvalersi di docenti ‘in prestito’ da altre Facolta, per la tendenza preva-
lente da parte delle diverse Facolta dell’Ateneo, a lavorare sia nella ricerca
che nella didattica in compartimenti stagni con noti e asfittici fenome-
ni di autoreferenzialita che spingono in alcuni casi la riproduzione delle
discipline, senza una necessaria valorizzazione di tutte le risorse umane,
derivante da una trasparente utilizzazione didattica dei docenti, di cui si
avverte ormai sempre piu la necessita.

Un secondo momento di forte riduzione del personale docente della
Facolta si ¢ avuto nel 2002, con la gemmazione della nuova Facolta di
Psicologia, che ha decurtato Scienze della Formazione di un’altra im-
portante componente di docenti e ricercatori®’. Ad oggi, il numero di
docenti nella Facolta ¢ di cinquantasette docenti ( di cui 19 professori
ordinari, 18 professori associati e 20 ricercatori) che arrivano a sessan-
ta con tre ricercatori a tempo determinato, certamente un numero non
commisurato a una popolazione studentesca in costante e significati-
vo aumento. Eppure, proprio 'aumento degli studenti deve far pensare
ad una gestione complessivamente buona della didattica, ad una offerta
formativa valida ed efficacemente proposta, anche dal punto di vista co-
municativo, coniugando trasmissione dei saperi e relazionalita®®, pur con
tutte le difficolta logistiche e scientifico-didattiche che gli alti numeri
determinano. Lattuale congiuntura economica, insieme alle difficolta di
bilancio che affliggono 'universita italiana in generale, congiuntura a cui
non sfugge 'ateneo fiorentino, coniugandosi alle politiche di risparmio e
di tagli imposte dal Ministero dell’Istruzione e ancor piu da quello del-

27 Per la storia della nuova Facolta di Psicologia di Firenze si rimanda al contributo
di Saulo Sirigatti nel presente volume.

2 Cfr. M. Contini, Per una pedagogia delle emozioni, La Nuova Italia, Firenze 1992; P.
Mottana, Formazione e affetti, Armando, Roma 1993; C. Fratini, Lesperienza emotiva nel proces-
so formativo, in F. Cambi, P. Orefice (a cura di), Fondamenti teorici del processo formativo, Liguori,
Napoli 1996; M.A. Galanti, Affetti ed empatia nella relazione educativa, Liguori, Napoli 2001.
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le Finanze non consentono di sperare in una inversione di tendenza nel
breve periodo, anche se una politica accademica di ri-equilibrio si im-
pone se non si vuole sostanzialmente annullare l'area della formazione
che in Ateneo rappresenta un’occasione strategica.

3. Guardando al futuro: il bisogno di formazione

Nonostante le considerazioni su una condizione economica negativa
dell’oggi, che non offre molte speranze ad un sviluppo dell’Universita
pubblica in generale e dell’Universita di Firenze in particolare, tuttavia
ci sembra comunque importante indicare per la Facolta un possibile per-
corso di crescita e di sviluppo. A questo proposito, infatti, si ritiene di
rilevare quanto segue:

1. la Facolta copre un target mirato e irrinunciabile, poiché la formazio-
ne ¢ bene trasversale della societa e non specifico di una sua parte®.
Infatti la Facolta di Scienze della formazione forma alle professioni
educative® e 1 soggetti a cui si rivolge sono gli uomini e le donne nel
loro processo di crescita e di sviluppo esistenziale: dai bambini agli
anziani, dall’infanzia alla terza e quarta eta, dal genere ai generi®,
dalla disabilita all’integrazione®, dall’emarginazione all’inclusione™,
dal progetto di vita alla sua realizzazione;

2 Cfr. Cfr. P. Orefice, Pedagogia. Introduzione a una scienza del processo formativo, Edi-
tori Riuniti, Roma 2006.

3 Cfr. F. Cambi, M. Contini (a cura di), Investire in creativitd. La formazione professio-
nale nel presente e nel futuro, Carocci, Roma 1999.

1 Sull’infanzia si ricordano qui gli studi riguardanti la storia e la condizione infan-
tile, anche in relazione agli stili educativi, ai livelli di alfabetizzazione e alle modalita
di apprendimento. Si veda: L. Trisciuzzi, Il Mito dell’infanzia. Dall’immaginario collettivo
all’immagine scientifica, Liguori, Napoli 1990; M.A. Galanti, Il bambino psicotico a scuola,
Unicopli, Milano 1996; C. Covato, S. Ulivieri (a cura di), Itinerari nella storia dell’infan-
zia, Unicopli, Milano 2001; G. Di Bello, V. Nuti, Soli per il mondo. Bambine e bambini
emigranti tra Otto e Novecento, Unicopli, Milano 2001; E. Macinai, L'infanzia e i suoi diritti.
Sentieri storici, scenari globali, e emergenze educative, ETS, Pisa 2006.

2 Sul rapporto tra genere e educazione si veda: S. Ulivieri Educare al femminile, ETS,
Pisa 1995; G. Campani, Genere, etnia e classe. Migrazioni al femminile tra esclusione e identita,
ETS, Pisa 2000; I. Biemmi, Genere e processi formativi. Sguardi femminili e maschili sulla pro-
fessione degli insegnanti, ETS, Pisa 2009; G. Campani (a cura di), Genere e globalizzazione,
ETS, Pisa 2010.

# L. Trisciuzzi, C. Fratini, M.A. Galanti, Introduzione alla pedagogia speciale, Laterza,
Roma-Bari 2003; L.Trisciuzzi, M.A. Galanti, Pedagogia e didattica speciale per insegnanti di
sostegno e operatori della formazione, ETS, Pisa 2001; L. Trisciuzzi, T. Zappaterra, La disles-
sia. Una didattica speciale per le difficolta nella lettura, Guerini, Milano 2005; T. Zappaterra,
Special needs a scuola. Pedagogia e didattica inclusiva per alunni con disabilita, ETS, Pisa 2010;
S. Falconi, Formazione e integrazione. Riflessioni sulla didattica speciale, ETS, Pisa 2008.

3 Cfr. C. Catarsi, Il vizio di escludere, FrancoAngeli, Milano 1995; S. Ulivieri (a cura
di), Leducazione e i marginali. Storia, teorie, luoghi e tipologie dell’emarginazione, La Nuova
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2. a causa delle trasformazioni penalizzanti cui sopra abbiamo accen-
nato, ci troviamo a dover gestire un rapporto docenti/studenti assai
sperequato e sebbene 1 risultati ci confortino, il carico di lavoro e di
tensione appare sovradimensionato rispetto a quello che devono ge-
stire docenti e ricercatori di altre Facolta dello stesso Ateneo fioren-
tino, che hanno una maggiore disponibilita di tempo da riservare
alla ricerca e allo studio; e ci0 si evidenzia molto bene dal numero di
iscritti ai corsi di laurea, al pesante carico degli esami curriculari, al
numero di tesi, agli esami di laurea;

3. per quanto concerne l’area della ricerca®, malgrado le difficolta de-
rivanti da una didattica molto faticosa, 1 lavori scientifici, pubblica-
zioni e progetti, prodotti dai docenti e dai ricercatori della Facolta
testimoniano una alta produttivita, sia per quantita che per qualita,
riconosciuta a livello locale e nazionale, sia rispetto ad altre Facol-
ta dell’Ateneo fiorentino, sia nella comparazione con altre Facolta di
Scienze della Formazione in Italia;

4. in conclusione, appare auspicabile andare ad un riequilibrio delle forze
e delle risorse umane, in primo luogo per dare risposta con maggio-
re puntualita e qualita al permanente bisogno di formazione presen-
te nella comunita del Paese, basti pensare alle maggiori emergenze
sociali (che sono anche emergenze formative) dei nostri giorni, dalla
prima alfabetizzazione degli immigrati, alla costruzione di modelli
esistenziali sicuri e condivisi per una cittadinanza interculturale, fino
all’impegno per dare risposte ad un mondo giovanile sempre pitt som-
merso da messaggi alienanti. A questo proposito cisembra importante
domandarsi quale impegno verra richiesto in futuro alla Facolta, alle
competenze da essa espresse, per organizzare culturalmente e didat-
ticamente la formazione abilitante degli aspiranti docenti di scuola
secondaria superiore dopo la soppressione delle SSIS, anche perché
molte delle emergenze sopradette vengono spesso demandate da una
societa sempre pit in difficolta nel definirsi «comunita educante»* al-
la responsabilita della scuola e degli insegnanti, ai quali vanno forniti
non solo gli indispensabili strumenti disciplinari per svolgere la loro
professione, ma anche le chiavi della ‘formazione docente’ per capire,
riflettere e interpretare al meglio il loro mestiere di educatori®’.

Italia, Firenze 1997; D. Izzo, A. Mannucci, M.R. Mancaniello, Manuale di pedagogia della
marginalita e della devianza, ETS, Pisa 2003.

¥ Cfr. F. Cambi, E. Frauenfelder (a cura di), La formazione. Studi di pedagogia critica,
Unicopli, Milano 1994.

% Si fa qui riferimento alla lezione pedagogica democratica di Raffaele Laporta, e in
particolare a La comunita scolastica, La Nuova Italia, Firenze 1978.

7 Cfr. M. Ferrari (a cura di), Insegnare riflettendo. Proposte pedagogiche per i docenti della
secondaria, FrancoAngeli, Milano 2003; G. Franceschini (a cura di), La_formazione consa-
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Mi sembra che corrispondere alle tante esigenze di formazione che
abbiano sopra brevemente delineato attribuisca alla Facolta di Scienze
della Formazione un ruolo centrale di grande responsabilita, non solo
rispetto al mondo accademico e alle tradizionali attivita della ricerca e
della didattica con e per gli studenti, ma anche una mission sociale per
corrispondere al meglio alla generale domanda di formazione che in-
veste la nostra societa, apparentemente ricca e sicura, ma in realta tanto
fragile e disperata™.

pevole, ETS, Pisa 2006; L. Mortari, Ricercare e riflettere. La formazione del docente professio-
nista, Carocci, Roma 2009; M.L. Giovannini, Universita e Scuola per la formazione iniziale
degli insegnanti, in F. Frabboni, M.L. Giovannini, Professione insegnante. Un concerto a pin
voci in onore di un mestiere difficile, FrancoAngeli, Milano 2009.

% Cfr. M. Callari Galli, F. Cambi, M. Ceruti, Formare alla complessita. Prospettive
dell’educazione nelle societa globali, Carocci, Roma 2003.






SALUTI DEL PRESIDENTE DELLA CONFERENZA
DEI PRESIDI

Francesco Susi

Come Presidente della Conferenza dei Presidi delle Facolta di Scien-
ze della Formazione, sono molto onorato di rivolgere un saluto augurale
in apertura dell’importante Convegno di Studi, Culture e Professionalita
educative nella societa complessa. Lesperienza scientifico-didattica della Facol-
ta di Scienze della Formazione, organizzato dalla Facolta di Scienze della
Formazione di Firenze che verte su un tema davvero strategico: il ruolo
della formazione nella realta contemporanea.

Debbo ringraziare per questo I'amica e collega Simonetta Ulivieri,
Preside della Facolta di Scienze della Formazione di Firenze, organiz-
zatrice del Convegno.

Limpostazione dei lavori del Convegno mette in evidenza come 'evo-
luzione, maturata negli ultimi dieci anni, del disegno formativo della
Facolta di Scienze della Formazione di Firenze, in sintonia con eventi
normativi e istituzionali che hanno investito la nostra area di studi uni-
versitari a livello nazionale, abbia consentito un significativo e fecondo
rapporto fra tradizione e mutamento.

Dalla Facolta di Magistero (che ha avuto origine, a Firenze come a
Roma, da un’istituzione — gli Istituti Superiori di Magistero femminile
— nata negli anni Ottanta dell’Ottocento e che ha rappresentato, in mo-
do particolare proprio a Firenze a partire dal secondo dopoguerra, un
luogo di diffusione di un pensiero pedagogico laico e progressista) all’at-
tuale Facolta di Scienze della Formazione non c’¢ stata frattura ideale ma
continuita nel mutamento e nell’innovazione.

Le numerose sezioni tematiche previste dal piano dei lavori del Conve-
gno ci rinviano a un approfondimento della storia istituzionale e culturale
delle Facolta di Scienze della Formazione, alle nuove frontiere della ricerca
educativa, al profilarsi di nuove professioni, alla ridefinizione dei curricu-
la, ai nuovi compiti relativi alla formazione degli insegnanti e, infine, alle
nuove strategie e metodologie nei percorsi didattici universitari.

In definitiva, come conferma la presenza al Convegno di numerosi e
qualificati docenti della Facolta che ci ospita e, insieme, la partecipazione
di colleghi e studiosi provenienti da molte altre Facolta di Scienze della

Simonetta Ulivieri, Franco Cambi, Paolo Orefice (a cura di), Cultura e professionalita educative
nella societa complessa: esperienza scientifico-didattica della Facolta di Scienze della Formazione
di Firenze. Atti del Convegno 15-17 maggio 2008, ISBN 978-88-8453-695-2 (print), ISBN
978-88-8453-698-3 (online), © 2010 Firenze University Press
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Formazione, si ¢ di fronte a temi e a questioni che interpellano quanti
sono impegnati nel settore della formazione che sembra assumere oggi
un ruolo strategico nuovo e, per conseguenza, richiede risposte aperte a
una prospettiva di trasformazione.

Non si tratta solo di mutamenti istituzionali. Vi si connettono altresi
metamorfosi e mutamenti di tipo conoscitivo e scientifico in un contesto
culturale in cui la formazione ¢ l’esito di nuovi e sempre piu articolati
saperi, fuori da un pensiero auto-referenziale e senza rinunciare tuttavia
all’eredita delle tradizioni pedagogiche piu significative.

Contribuire a formare insegnanti, educatori e operatori sempre pit
preparati e consapevoli del loro ruolo, della complessita sociale, delle
contraddizioni della globalizzazione e delle sfide della societa della co-
noscenza ¢ un compito al quale 'universita di oggi non puo sottrarsi.

Tale compito richiede, come l'articolazione dei lavori del Convegno
suggerisce, un complesso insieme di conoscenze e, allo stesso tempo, la
consapevolezza che I’azione formativa si sviluppa in una societa caratte-
rizzata da nuove relazioni fra 1 generi e fra culture diverse.



SALUTI DEL PRESIDENTE CIRSE

Giuseppe Trebisacce

Sono onorato di recare a questa importante iniziativa il saluto dell’As-
sociazione degli storici dell’educazione (CIRSE) e del suo Presidente, il
prof. Franco Cambi, che mi ha delegato a rappresentarlo. Credo si tratti
di un’utile occasione propiziata dalla Facolta di Scienze della formazione
di questa Universita che ci sollecita a riflettere su una problematica, co-
me quella sulle professionalita educative, che ha un grande rilievo nella
societa contemporanea.

Com’¢ noto, la societa odierna, rispetto a quella di qualche decen-
nio addietro, ha cambiato radicalmente la propria struttura e fisionomia
in conseguenza di una serie di trasformazioni avvenute su piu fronti:
da quello scientifico e tecnologico a quello economico e produttivo,
da quello culturale a quello sociale e del costume, da quello politico a
quello pedagogico-educativo. Per effetto di questa profonda trasforma-
zione che ha investito la societa il tema della formazione ¢ diventato di
primaria importanza. Cio comporta la necessita, da un lato, di elaborare
adeguate politiche formative da parte degli Stati che vogliono reggere il
confronto e la competizione sul piano internazionale e, dall’altro, di ap-
profondire il concetto stesso di formazione.

Quella della formazione € una nozione complessa, caratterizzata da un
pluralismo semantico, figlio anche dell’attenzione crescente — per la ve-
rita non sempre disinteressata — che alle problematiche formative porta-
no da qualche tempo settori disciplinari come 'economia e I'ingegneria.
Cio obbliga la riflessione pedagogica a rivedere il tradizionale approccio
ai temi della formazione e a sperimentare con 1 nuovi partners forme di
confronto e modalita di collaborazione costruttiva, se non vuole vedersi
completamente espropriata del suo specifico oggetto di studio. Da questo
punto di vista non mancano interessanti esempi di apertura e di collabo-
razioni interdisciplinari ma non si puo sottacere il perdurare nel suo am-
bito di chiusure, resistenze e ipoteche residue del passato che confinano il
discorso formativo entro 1 limiti angusti della pedagogia totalizzante.

Assieme al concetto di formazione cambiano anche le tipologie del-
la professionalita educativa. Molte di quelle tradizionali spariscono dal-
lo scenario lavorativo, perché non piu in sintonia con le richieste di un
mercato in rapida transizione, sostituite da altre che nascono e si affer-
mano sull’onda delle nuove esigenze che le migliorate condizioni di vi-
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ta dei singoli e delle comunita rendono irrinunciabili e che le politiche
del Welfare messe in campo dagli Stati cercano di soddisfare nei limiti
delle compatibilita di bilancio.

Da qui la pluralita delle professioni che oggi popolano 'universo for-
mativo e che pongono un problema, non piu differibile, che ¢ quello della
formazione degli operatori. Formare un professionista della formazione
comporta la definizione di un profilo specifico e di un percorso corre-
lato, basato su alcuni assi formativi precisi. Anzitutto le competenze: per
svolgere un determinato compito formativo occorrono una serie di cono-
scenze relative alle scienze dell’educazione che consentono di illuminare
il ‘caso’ prescelto e di comprenderlo nella struttura e nella processualita.
Poi le abilita, vale a dire le capacita di utilizzare le conoscenze in con-
testi diversi trasformando il sapere in saper-fare. E, infine, la riflessivita,
ovvero lattitudine a ripensare costantemente il proprio agire educativo
mettendolo bene a fuoco e orientandolo verso le mete prefissate. Ha ra-
gione Franco Cambi quando afferma che le professionalita formative o
si caratterizzano per un forte tasso di riflessivita oppure si degradano a
semplici tecniche o, peggio, a meri interventi burocratici.

Non sempre pero nella realta tutto questo accade. Accade invece che
I’Universita, istituzione formativa per eccellenza, alla quale ¢ in gran parte
affidato il compito di formare gli operatori della formazione, molte volte
rinuncia a essere palestra di novita e luogo di sperimentazione delle inno-
vazioni e si limita a proporre profili e modelli formativi fortemente con-
dizionati dal passato. Uscendo dal generico e facendo riferimento alla mia
esperienza di operatore in una realta universitaria del Sud, rilevo con pre-
occupazioni una netta incongruenza tra la domanda e l'offerta di professio-
nalita formativa, tra le necessita educative (di cura) avvertite da strati sempre
piu estesi di popolazione meridionale e le professionalita che I’'Universita
immette sul mercato: professionalita generiche (scienziati dell’educazione)
o iper-specialistiche (educatori dei/ai media) che non trovano opportunita
dilavoro in una regione come la Calabria, tradizionalmente e cronicamen-
te debole sul piano della struttura produttiva e occupazionale.

Altrettanta preoccupazione suscita la scarsa presenza dell’area stori-
co-educativa nei curricola di studio degli operatori della formazione che
conseguono la laurea nelle universita meridionali. E il risultato di una
ricerca promossa dal CIRSE che ha evidenziato il peso assai scarso gene-
ralmente attribuito all’ambito storico nella formazione degli operatori. E
si sa quanto questa debolezza della prospettiva storica incida negativamen-
te nella formazione e nella pratica professionale di un formatore. Da qui
I’esigenza di un rapporto pit equilibrato tra i settori dell’area pedagogica
all’interno di una politica della formazione delle professionalita educati-
ve che impegni le diverse Associazioni dell’area a perseguire ['obiettivo
dell’integrazione funzionale tra gli ambiti di loro pertinenza.
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Duccio Demetrio

E con grande piacere che saluto colleghe e colleghi autorevoli, in
un’occasione cosl importante per la pedagogia italiana. In particola-
re, come studioso di educazione degli adulti, voglio ricordare quanto
I’Universita di Firenze abbia saputo offrire alla comunita scientifica an-
che in questo campo. Le prestigiose figure di studiosi che qui vi hanno
insegnato, da Lamberto Borghi, a Raffaele Laporta, a Francesco M. De
Sanctis, e 1 loro allievi che ora ne testimoniano ancora egregiamente il
pensiero, hanno contribuito come poche a conferire identita e spessore
a una disciplina (un tempo pionieristica) che ¢ ormai divenuta cruciale
e non solo in ambiti esclusivamente educativi.

Ma il mio saluto, qui invitato come cofondatore e direttore scientifico
di Graphein, la ‘Societa di Pedagogia e Didattica della scrittura” fondata
ad Anghiari nel maggio del 2007, vuole essere anche un appello affinché
— come pedagogisti — non venga mai meno I'impegno per il quale i col-
leghi prima ricordati si adoperarono come antesignani della lotta all’anal-
fabetismo, all’emarginazione e allo svantaggio culturale delle donne e
degli uvomini, dei giovani come degli anziani, cui allora come ora, non
venne o viene data ancora la possibilita, oltre che di imparare a scrivere
e a leggere, di consolidare e sviluppare queste apicali competenze.

Non puo sfuggire a nessuno quanto la scrittura, come opportunita per-
manente di crescita, emancipazione e formazione umana, vada oggi attra-
versando una fase critica. Spesso ridotta a esclusivo strumento divulgativo
e del tutto funzionale a interessi contingenti, nell’'uso colto o elementare,
essa ¢ minacciata nella sua natura piu autentica e soggettiva. Quando, ad
esempio, non venga impiegata e promossa anche per la libera espressione di

' Ne ¢ presidente Franco Frabboni, e ne fanno parte, come soci fondatori e membri
del Consiglio Direttivo e del Comitato Scientifico: M. Baldacci, V.A. Baldassarre, F.
Blezza, M. Contini, F. Cambi, A. Chiantera, E. Cocever, M. Dallari, D. Demetrio, L.
Formenti, A. Granese, V. Tori, S. Kanizsa, C. Laneve, R. Maragliano, A. Mariani, L.
Merenda, L. Mortari, L. Perla, F. Pinto Minerva, P. Mottana, A.M. Piussi, A. Rezzara,
M.G. Riva, B. Schettini, M. Striano, S. Ulivieri.
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sé, per la trasmissione della memoria e la riflessione sull’esperienza, quale
ne sia la natura. I danni, espliciti o invisibili, inferti a questa tecnologia
insostituibile, cosi a portata di mano in ogni istante, dalle mutate moda-
lita di trasmissione della cultura, sono ovunque evidenti. La prevalenza
accordata all’immagine, il diffondersi di nuovi analfabetismi dovuti al-
lo strapotere prevalente dell’oralita, possono ancor piu estendersi laddove
non se ne comprenda la natura pedagogica piti ampia, in quanto momento
costituitivo della dignita umana, e se ne sottovalutino le potenzialita non
soltanto riducibili agli aspetti meramente operativi.

La scrittura infatti ¢ veicolo di ogni sapere, dei diritti individuali e
del pensiero, ma ¢ soprattutto una modalita impareggiabile di apprendi-
mento, in quanto consente la problematizzazione personale e ’elabora-
zione piu pacata e introspettiva di ogni realta e di qualsiasi conoscenza.
Difendere percio lo spazio privato, meditativo, creativo che le diverse
forme di scrittura, con la ‘complicita’ della lettura, possono offrirci, si-
gnifica sostituire alla necessita, alla fretta, all’utile il piacere piu disinte-
ressato di scrivere, come riconquista di quella lentezza di cui il pensiero
ha intrinseco bisogno.

Possiamo, scrivendo, salvare le voci e le parole pronunciate dalla lo-
ro esistenza effimera, consegnandole alla memoria sia autobiografica che
collettiva. Possiamo introdurre nelle nostre case, nelle relazioni affettive,
il culto per la letteratura personale (diaristica, epistolare, epigrammati-
ca...) affinché piu intensi si rendano 1 nostri modi di essere, di comuni-
care e di convivere. E di apprezzare la scrittura degli altri.

Che fare, affinché la scrittura, spesso cosl malamente insegnata ai gio-
vani, trascurata nella stessa scuola rispetto a possibilita non scolastiche,
possa diventare, invece, una risorsa insostituibile per chi non scriva sol-
tanto per mestiere?

Che fare, affinché essa, oltre a essere impiegata per le esigenze pro-
fessionali (fra l’altro in alcune, poche, professioni), possa essere educata
e migliorata sul e per il lavoro o lungo il corso della vita, soltanto per il
piacere di narrare se stessi ¢ il mondo cui si appartiene? Per accresci-
mento della propria consapevolezza oltre che personale, per la difesa delle
biografie di chi non possa che affidare ad altri il compito di salvarle?

Quale buona o infausta sorte riusciamo dunque a intravedere per que-
sta insostituibile risorsa dell’intelligenza, del sentire, dell’argomentare?
Cosli indispensabile laddove si vogliano rendere pit intensi e significativi
gli incontri umani tanto nella sfera privata quanto in quella pubblica?

Queste, e tante altre domande, che hanno dato vita all’Associazio-
ne che qui rappresento, non possono che trovare una risposta priorita-
ria proprio da chi, come noi qui presenti, non intenda affatto dissociare
I’elaborazione teoretica, che compete al nostro ruolo, dai compiti prio-
ritari, purtroppo ripetutamente disattesi e disconosciuti, dell’educazione
del presente e del futuro.
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Sono pertanto convinto che in questa importante assise I'eco di chi
gia molti e molti anni fa, presso questo Ateneo, si batté per il diritto allo
studio, per la promozione sociale e culturale degli esclusi potra oggi co-
noscere rinnovate attenzioni e nuove risposte sia a livello di ricerca, che
di impegno etico e civile.






PARTE PRIMA

LA TRADIZIONE FORMATIVA IN ITALIA
E LA “SCUOLA DI FIRENZE”






SULLE ORME DEI MAESTRI, VERSO NUOVE FRONTIERE

Franco Cambi

1. Una facolta di ‘tradizione’ recente, ma alta

La Facolta di Magistero di Firenze, pur nata coi decreti gentiliani del
1923, si ¢ collocata nei settanta anni della sua storia a capostipite di una
tradizione pedagogica di livello nazionale e di alta caratura scientifica.
Dartefice ne ¢ stato Ernesto Codignola e proprio con la sua inquieta ri-
cerca teorica, passata dall’attualismo al pragmatismo, ed etico-politica,
approdata, dopo ’adesione al fascismo, a un modello di societa laica e de-
mocratica. Cosl, nella Facolta fiorentina, si consumo uno dei travagli piu
significativi della cultura della prima meta del Novecento e della pedago-
gia in particolare. E un travaglio complesso ed esemplare, che proprio nel
secondo dopoguerra — tra Codignola, Borghi e «Scuola e Citta» — venne
a decantarsi come un esperimento di valore europeo e come un modello
denso e attualissimo e criticamente avanzato. Codignola indico in Dewey
il proprio referente, di metodo e di merito, ne tradusse le opere nella sua
casa editrice (La Nuova Italia), ne riprese e sviluppo 1 motivi pedagogi-
ci, educativi, scolastici, con iniziative di vario tipo. Da Scuola-Citta Pe-
stalozzi a «Scuola e Cittar. Al suo fianco, dal 1951, si colloco Lamberto
Borghi, fresco di studi negli Stati Uniti e interprete acuto e organico del
pensiero deweyano, accentrato nella sua filosofia sociale, nella sua rifles-
sione axiologica, nella sua visione (progressista e riformatrice) della scuola
in una societa democratica. Con «Scuola e Citta», nata nel 1950, il pro-
getto pedagogico avviato da Codignola si dette uno strumento di aggre-
gazione, di ‘propaganda’ di un modello pedagogico-educativo, di aperta
discussione e di approfondimento di tale modello (pragmatistico-attivisti-
co), sia sul fronte teorico sia su quello politico, come su quello scolastico-
didattico. Attorno alla rivista, oltre che intorno alla Facolta, prese quota
quella ‘scuola di Firenze’ che ¢ stato, forse, I’interlocutore piu avanzato
del rinnovamento della pedagogia italiana dopo il ’45.

E lo ha fatto con un modello che nel tempo si ¢ articolato, stuma-
to, aggiornato, rinnovato, pur restando fedele al suo DNA di pragma-
tismo razionale, di democrazia aperta, di cultura laica, accogliendo via
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via posizioni anche piu asimmetriche rispetto all’imprinting iniziale e
testimoniando cosi il suo contrassegno di modello critico e aperto. La
nuova Facolta di Scienze della Formazione, nata nel 1994, si ¢ collocata
con precisione su quella frontiera, di cui si ¢ fatta, nel Dipartimento di
Scienze dell’educazione (poi anche: dei processi culturali e formativi),
lerede, la custode e 'aggiornatrice. E lo ha fatto sulle orme dei succes-
sivi maestri (successivi a Codignola e a Borghi) che hanno ripreso e svi-
luppato il modello critico inaugurato da Codignola. In particolare lo ha
fatto seguendo il contributo di cinque ‘nuovi maestri> Antonio Santoni
Rugiu, Tina Tomasi, Leonardo Trisciuzzi e Filippo De Sanctis, a cui va
aggiunta anche la figura di Lydia Tornatore. Maestri che a quel model-
lo hanno aggiunto qualcosa, di essenziale e originale. L'impegno a un
coordinamento tra pedagogia laica e istanze marxiste, con Santoni e De
Sanctis. Lo sviluppo di una storiografia soprattutto sull’Italia post-uni-
taria, capace di sondarne potenzialita e limiti in pedagogia e sul fronte
etico-politico, con Santoni e Tina Tomasi. U'innesto di un’attenzione al-
la ricerca sperimentale e all’ambito psico-pedagogico con Trisciuzzi, ma
anche alla storia dell’infanzia e alla storia sociale. D’attenzione specifica
all’educazione degli adulti sviluppata in senso gramsciano con De San-
ctis. L'innesto critico col cognitivismo nella Tornatore.

La seconda generazione di maestri (con Borghi, che ha insegnato in
Facolta fino ai primi anni Ottanta) ha formato una terza generazione di
allievi e di studiosi che, si, si € ulteriormente articolata su diverse fron-
tiere di ricerca, anche innovandone, ancora, i confini, ma che si ¢ saldata
con convinzione e con tenacia (critica) ai principi aurei di quel modello
laico-progressista, deweyano e democratico, custode attento e della laici-
ta e della criticita e della vocazione emancipativa (sociale e politica) della
pedagogia. E di una pedagogia ‘per il tempo presente” per quella Societa
Complessa, del Disincanto, della Globalizzazione e del Postmoderno in
cui siamo radicalmente collocati e che va interpretata, pedagogicamen-
te, con acribia e guardando al futuro, e a un ‘futuro liberato’, potremmo
dire, e per il soggetto e per la societa. Cosi, nella Facolta, si ¢ fissata una
tradizione, che si ¢ fatta identikit ma che, nel contempo, ha sfidato co-
stantemente se stessa, per affinarsi, integrarsi, svilupparsi per il Mondo
Attuale, ma facendo tesoro di quei principi ‘originari’.

2. Leredita ‘rivissuta’

Come ¢ venuto crescendo il modello pedagogico fiorentino negli ul-
timi sviluppi della scuola? Attraverso almeno quattro percorsi: una ride-
finizione come teoria critica della pedagogia laico-progressista nel suo
aspetto autoriflessivo e formale (creando qui un’aggiunta netta al modello
originario della ‘scuola’); un’articolazione varia e sottile della pedagogia
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sociale, sviluppata su molte frontiere e con indagini teoriche, storiche,
sperimentali: su quello del femminile, dell’handicap, dei marginali (tema
gia borghiano), degli adulti, delle professionalita, dell’infanzia in gene-
re; una ripresa dell’idea di scuola e di didattica, post-attivistica, cogni-
tivistica e connessa ai media e ai circuiti informatici, ma sempre attenta
a salvaguardare uno stile critico del pensiero, un obiettivo di socializ-
zazione del soggetto, un’ottica di motivazione nell’apprendimento; una
crescita della ricerca storiografica, connessa a nuovi paradigmi (al di la
dell’etico-politico), da quelli delle «Annales» alla storia sociale dell’edu-
cazione, alle indagini sul discorso storiografico-pedagogico stesso e sui
suol metodi e strumenti. Si, tutto vero, ma questo sviluppo di crescita e
di innovazione non ha reciso affatto le radici legate alla vocazione laico-
progessista e critico-antropologica e sociale di quel modello che proprio
gia nell’ultimo Borghi (degli anni Settanta e Ottanta) si era venuto al-
largando e sofisticando, guardando ora ai francofortesi, ora a Proust e al
suo pensiero di tipo ermeneutico.

Anche e proprio nell’arco del decennio e oltre di vita della nuova Fa-
colta le frontiere della ricerca si sono ulteriormente rinnovate e affinate
e su tutti 1 fronti gia ricordati dell’indagine scientifica. Sul terreno della
teoria sono emersi confronti e ragguagli a livello internazionale, rivolti
ad aggiornare si il modello teorico, ma anche a fissarne nuovi statuti e al-
tre frontiere di esercizio e di stile. Ad esempio: ci0 si € compiuto rispetto
al neopragmatismo negli USA, rispetto al decostruzionismo di Derrida
e oltre, rispetto ai modelli correnti oggi in Occidente di pedagogia critica,
ma anche rispetto a categorie quali la formazione, I'intenzionalita, ’in-
tercultura (e si vedano i dieci anni della rivista «Studi sulla formazione»,
incardinata nel Dipartimento fiorentino). Alla ricerca di un modello di
teoria critico e aperto e di uno stemma di autocontrollo (epistemologico
e axiologico) e, pertanto, di autosviluppo. Sul piano poi della pedagogia
sociale la crescita-sofisticazione ¢ stata altrettanto sensibile: sempre con
la pedagogia di genere, con la pedagogia della terza eta, con la pedagogia
della famiglia o quella, ancora, interculturale. Tutte frontiere che si sono
sviluppate sia in senso tematico sia in direzione metodologica, offrendo
uno stemma d’indagine maturo ¢ complesso. Si pensi soltanto alla pe-
dagogia interculturale, coltivata da molti docenti e con un suo imprinting
‘fiorentino’ legato proprio al suo volersi come interculturale. Si pensi alla
ricerca sulle professionalita educative oppure al modello di professionalita
da formare nella societa globalizzata e a economia flessibile e avanzata:
indagini anche queste ben coltivate nella Facolta. Poi la ricerca storica,
che si ¢ allargata sia per temi sia per metodi, come gia detto. E i temi
sono stati pitt macro o pit micro, ma sempre disposti come sviluppi di
un paradigma, che si ¢ venuto evidenziando sempre con piu forza, e che
¢ quello della Storia sociale dell’educazione, vista come contenitore va-
sto e centrale dei processi educativi. Sia che si studi la civilizzazione e/o
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la modernizzazione, sia che si sviluppino indagini nell’editoria scolasti-
ca e non, sui manuali, sulle riviste educative oppure su tappe e figure
di storia della scuola italiana, il focus metodico che la ispira ¢ comunque
connesso a quel significativo paradigma. E la pedagogia scolastica? E la
didattica? Anch’esse si sono sofisticate. Con l'avvento dei circuiti infor-
matici, con 'affermarsi della scuola dell’autonomia, con 'emergere del
modello costruttivistico nella didattica, con la crescita del problema del-
la comunicazione e dell’analisi dei mass media: ambiti tutti ben presenti
nel curriculum (per cosi chiamarlo) della Facolta.

Si, su queste diverse e frastagliate frontiere si ¢ rivissuto il paradigma
d’origine. Si ¢ ampliato e sofisticato. Si ¢ sviluppato e articolato. Ma a
ben guardare il legame con quel modello ¢ rimasto centrale sia in sen-
so epistemico, sia in quello etico-politico. Potremmo dire: qui Dewey
¢ ancora il Maestro.

3. Un ruolo nazionale e non solo

Detto senza sopravalutazione e senza alcuna autoesaltazione, la Fa-
colta di Scienze della Formazione di Firenze e il suo Dipartimento di
studi pedagogici continuano a svolgere una funzione a livello nazionale
e non soltanto nazionale. Una funzione di articolazione critica del sape-
re pedagogico, di custodia di un suo stemma avanzato, di orientatore su
temi e modelli, dai pit teorici ai pit applicativi (e si pensi, sugli estremi,
alle indagini di pedagogia critica e a quelle sulla comunicazione formativa o
sui sistemi integrati di formazione). Un ruolo nazionale: di filtro critico,
di sollecitatore aperto e dialogico, di promotore articolato e sottile. Con
le sue pubblicazioni, coi suoi convegni, con le sue collane e riviste. Un
ruolo, anche, da fissare con piu forza: come un compito, come un mo-
dello. Da attivare con umilta al servizio di un sapere troppo spesso sub
Jjudice o troppo spesso emarginato, fissandone, invece:

—_

la funzione sempre e da sempre essenziale in ogni cultura/civilta;

2. la fisionomia complessa e plurale e dialettica proprio del suo artico-
larsi come sapere;

3. le linee paradigmatiche, area per area: pedagogia critica; pedagogia socia-
le “a tutto campo’; storia sociale dell’educazione; comunicazione formativa e
multimedialita aperta;

4. le emergenze piu nette presenti nel Tempo Attuale a cui una peda-

gogia critica/sociale/formativa ecc. deve dare risposta, e una risposta

radicalmente avanzata, sia in senso teorico sia in quello sociale.

Ma, a ben guardare, queste condizioni e questi compiti sono quelli
che emergono come urgenti e condivisi anche a livello internazionale,
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in Occidente. Allora il lavoro pedagogico sviluppato dalla Facolta si ¢
disposto a una quota ancor piu alta: planetaria, verrebbe da dire. Riuti-
lizzando Dewey. Riutilizzando 1 maestri, da Borghi a Trisciuzzi. Riu-
tilizzando (e sviluppando) le aperture di un modello pedagogico. E cosi
restando un interlocutore internazionale della ricerca pedagogica. Come
provano le molte opere degli attuali docenti fiorentini tradotte all’estero.
Come provano le reti di relazioni internazionali che si sono sempre piu
sviluppate, anche e proprio nell’'ultimo decennio o poco piu.

Riferimenti bibliografici

G. Bini, La pedagogia attivistica in Italia, Editori riuniti, Roma 1971.
L. Borghi, Educazione e sviluppo sociale, La Nuova Italia, Firenze 1962.
L. Borghi, Educare alla liberta, La Nuova Italia, Firenze 1992.
F. Cambi, Antifascismo e pedagogia 1930-1945. Manoscritti e pagine, Vallecchi,
Firenze 1980.

F. Cambi, La “scuola di Firenze” da Codignola a Laporta (1950-1975), Liguori,
Napoli 1982.

F. Cambi, P. Orefice, D. Ragazzini (a cura di), I saperi dell’educazione, La Nuo-
va Italia, Firenze 1996.

G. Cives, La filosofia dell’educazione in Italia oggi, La Nuova Italia, Firenze
1978.

E. Codignola, Educazione liberatrice, La Nuova Italia, Firenze 1947.

F. De Sanctis, Educazione in eta adulta, La Nuova Italia, Firenze 1975.

G. Di Bello, Le professioni educative dall’Istituto Superiore di Magistero femmini-
le alla Facolta di Scienze della formazione, in L'Universita degli studi di Firenze
1924-2004, vol. 11, Olschki, Firenze 2004.

. Di Bello, Formazione e societa della conoscenza, Firenze University Press,
Firenze 2006.

. Santoni Rugiu, Il professore nella scuola italiana, La Nuova Italia, Firenze
1959.

. Tomasi, Idealismo e fascismo nella scuola italiana, La Nuova Italia, Firenze
1969.

. Tornatore, Educazione e conoscenza, Loescher, Torino 1974.

. Trisciuzzi et al., Storia sociale della psicologia, Liguori, Napoli 1987.

A. Visalberghi, John Dewey, La Nuova Italia, Firenze 1951.

H = Q@

=



LA PSICOLOGIA FIORENTINA IERI E OGGI

Saulo Sirigatti

1. L'opera di De Sarlo e Collaboratori

Agli inizi del secolo scorso la psicologia era ancora avversata da cor-
renti filosofiche, veniva spesso confusa con la fisiologia e la psichiatria,
era scarsamente considerata nell’'ambiente accademico. E questo nono-
stante 1 risultati delle prime ricerche sperimentali, la favorevole consi-
derazione della disciplina presso alcuni settori del mondo accademico,
e la convinzione, da parte di alcuni indirizzi filosofici, circa 'opportu-
nita di costituire la psicologia come scienza autonoma. Tuttavia France-
sco De Sarlo, Ordinario di Filosofia Teoretica presso I'Istituto di Studi
Superiori di Firenze, era convinto che «la scienza [...] che ha acquistato
indipendenza [...] in questi ultimi tempi ¢ la “psicologia”, quella scien-
za cio¢ che fa I’'analisi e indaga le leggi dei fatti psichici»; sosteneva pure
che la «Psicologia, ricordiamolo bene, se non ¢ la Metafisica, molto me-
no ¢ la Fisiologia», e legittimava quindi 'istituzione di un Laboratorio di
Psicologia Sperimentale, universitario e autonomo. Queste convinzioni,
gia da tempo sostenute con forza e autorevolezza da De Sarlo, avevano
condotto alla costituzione del Laboratorio nel 1903 presso la Facolta di
Lettere e Filosofia, definita dal De Sarlo la «sede naturale» per gli inse-
gnamenti e le esperienze psicologiche.

Anche allora il problema della edilizia universitaria era pressante e
per molti aspetti irrisolto. Da una testimonianza di Giuseppe Fanciulli
apprendiamo che nel 1904 furono assegnate al nuovo laboratorio quat-
tro o cinque «stanzette», trovate in un’ala semi-abbandonata dell’antico
convento dei Servi di Maria. A queste si accedeva da via Gino Capponi
«a traverso un bel prato e un’erta scala». Questa installazione, allora, eb-
be carattere provvisorio; ma ¢ noto che da noi, in materia di istruzione
sopra a tutto, nulla ¢ pit durevole delle disposizioni ‘provvisorie’.

La formazione culturale, I'inserimento del Laboratorio nella Facolta
di Lettere e Filosofia, la particolare fase storica attraversata dalla psico-
logia costituiscono, probabilmente, alcuni dei fattori che concorsero a
orientare il De Sarlo e i suoi Collaboratori a uno studio approfondito dei

Simonetta Ulivieri, Franco Cambi, Paolo Orefice (a cura di), Cultura e professionalita educative
nella societa complessa: esperienza scientifico-didattica della Facolta di Scienze della Formazione
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fondamenti scientifici della psicologia e dei suoi rapporti con la filosofia
e le altre discipline sperimentali.

I1 De Sarlo, contrario tanto alle impostazioni positivistiche quanto a
quelle idealistiche, era convinto che una vera conoscenza potesse veni-
re conseguita solo attraverso la considerazione dei dati dell’esperienza,
organizzati secondo ragione. Questo indirizzo lo conduceva a ritenere
la psicologia «la scienza dei dati dell’esperienza psichica» e a proporre
per la classificazione di questi un duplice criterio: quello morfologico o
strutturale e quello dinamico o funzionale. La psicologia veniva conce-
pita, quindi, come la

[...] descrizione quanto piu possibile precisa ed analisi esatta dei vari or-
dini di fatti psichici a cominciare dalla percezione piu semplice, qual ¢,
per es., quella di un odore, di un suono, di un colore, a venire al fatto
psichico piu completo, qual ¢, per es., 'emozione estetica suscitata da
un’opera d’arte, la decisione della volonta nel caso di un grave conflit-
to di interessi, ovvero infine la comprensione di una volonta astratta e
complicata. Essa, seguendo procedimenti analoghi a quelli delle scienze
positive, giunge non solo ad introdurre la misura e la determinazione
quantitativa, nei limiti s’intende in cui cio ¢ possibile, nel mondo psi-
chico, ma scoprire anche fatti nuovi'.

Assieme alla concezione strutturale coesisteva

[...] la considerazione teleologica o, se si vuole, dinamica, per cui le va-
rie determinanti psichiche, perdendo ogni carattere di frammentarieta,
vengono ad assumere il valore di momenti organicamente articolati tra
loro per il conseguimento di certi scopi.

La coesistenza dei due indirizzi, scienza det fatti psichici 'uno, scien-
za degli atti psichici Daltro, pose il difficile problema di chiarire 1 loro
reciproci rapporti, per cui il De Sarlo, dopo aver elaborato alcune solu-
zioni interlocutorie, abbandono la prospettiva morfologica per accoglie-
re quella funzionale.

I1 De Sarlo, riconoscendo la coscienza come realta originaria e la psi-
cologia come scienza della coscienza, non esita ad affermare che questa
disciplina rappresenta il fondamento di ogni indagine filosofica. Nel suo
discorso inaugurale del IV Congresso nazionale di psicologia, tenuto a
Firenze nel 1923, sosteneva che

[...] se sidesidera una formula riassuntiva che valga a chiarire il mio pen-

siero, 10 diro che il rannodamento della psicologia con la filosofia deve
essere concepito oggi in senso inverso a quello in cui era concepito dal

! F. De Sarlo, Psicologia e Filosofia. Studi e ricerche, Cultura Filosofica, Firenze 1918.
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pensiero tradizionale: non ¢ la psicologia che deve muovere da premesse
filosofiche, e deve essere intesa come dipendente dalle premesse filoso-
fiche; ma ¢ la filosofia che non puo prescindere dalla considerazione dei
risultati della conoscenza psicologica, e non puo fare a meno di ricorre-
re all’esperienza interna dell’unica esperienza reale, immediata, come a
necessario termine di riferimento per la validita delle sue speculazioni.

Dal punto di vista metodologico il De Sarlo® non riconosceva alcun
fondamento ai motivi addotti a sostegno degli indirizzi che volevano
assegnare all’introspezione o alle procedure sperimentali un ruolo pre-
minente, se non anche esclusivo, nella ricerca psicologica. Riconosce-
va serenamente 1 limiti e 1 pregi presentati dai due metodi di studio, ne
valutava con acutezza la diversa efficacia in relazione alle diverse aree di
indagine, affermava che la psicologia, «unitaria nei suoi principii e nei
suoi fini», € al tempo stesso «varia, larga ed eclettica nell’'uso dei meto-
di particolari».

Oltre a questo impegno di ampio respiro, che investiva le dimensio-
ni storiche ed epistemologiche della psicologia, il Laboratorio mostro
pure un vivace interesse per le indagini a carattere sperimentale su ar-
gomenti specifici. Il primo e il secondo volume delle «Ricerche di Psi-
cologia», pubblicati rispettivamente nel 1905 e nel 1907, forniscono un
saggio della ricchezza di interessi e del rigore metodologico del De Sarlo
e Collaboratori. Tra questi si puo ricordare Vincenzo Berrettoni, Aiuto
del Laboratorio, ma anche studiosi come Guido Della Valle, Michelan-
gelo Ciampolini, Sestilio Montanelli e, in particolare, Gualtiero Sarfatti,
Giuseppina Pistoiesi e Giuseppe Fanciulli.

Questo primo periodo della psicologia a Firenze volge verso la pro-
pria conclusione. E stato, nel complesso, un perlodo proficuo: I'autono-
mia della psicologia ¢ stata affermata con vigore, 1 rapporti tra questa e
la filosofia sono stati posti in termini moderni, il diverbio tra indiriz-
zo sperimentalista e introspezione sembra superato e la psicologia non
solo si avvale di ambedue, ma arriva ad abbracciare anche altri metodi,
come quello comparativo, quello storico, quello patologico. Gli studi
particolari hanno affrontato una vasta gamma di problemi: dalla sensa-
zione all’emozione, dai rapporti inter-individuali alla percezione extra-
sensoriale, dai correlati fisiologici dell’attivita psichica alle associazioni;
lavori questi che il Bonaventura giudicava «seri, precisi, che rivelano un
buon metodo e I’esatta impostazione dei problemi, che fanno onore al
maestro e alla scuola».

2 F. De Sarlo, Il pensiero moderno, Sandron, Milano 1915.
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2. Lopera di Bonaventura, Marzi e Collaboratori

Nel 1923-1924, il De Sarlo cedeva la direzione del Laboratorio a un
suo discepolo: Enzo Bonaventura. Questi, che gia da dieci anni si era
dedicato agli studi psicologici, raccoglieva un’eredita preziosa, che sem-
brava costituire una sicura garanzia per 1 migliori sviluppi della psicolo-
gia in Italia. Si preparava, invece, per la disciplina e 1 suoi cultori, uno
dei piu duri periodi, a tal punto da far temere per la continuazione degli
studi psicologici in Italia.

Negli anni immediatamente precedenti il passaggio della direzione del
Laboratorio dal De Sarlo al Bonaventura, si erano manifestate profonde
modificazioni nella situazione culturale e nell’assetto politico, modifi-
cazioni che avrebbero avuto pesanti ripercussioni anche sull’evoluzione
della psicologia. La diffusione del neo-hegelismo, da una parte, la forma-
zione e il consolidamento di un regime totalitario, dall’altra, costituirono
infatti gravi remore per ’evoluzione della disciplina sul piano teorico e,
per vari aspetti, sotto il profilo delle applicazioni sociali.

La reazione idealistica, vigorosamente condotta dal Croce e dal Gen-
tile, permeo rapidamente gli ambienti culturali italiani, diffondendo il
dispregio per la ricerca scientifica e decretando, in particolare, ’ostra-
cismo alla psicologia. Secondo questo indirizzo, si era convinti che ’at-
tivita scientifica non potesse condurre ad altro che alla formulazione di
pseudo-concetti, a una forma inferiore di conoscenza. Verso la psico-
logia, considerata il relitto di indirizzi di pensiero antiquati e superati,
vennero rivolti attacchi ancor piu violenti. Si affermo lassoluta irridu-
cibilita dei fatti psichici ai fenomeni naturali, si sostenne che gli studi
psicologici tentavano di svilire la dignita e la spiritualita dell’'uomo col
dare di queste una grossolana versione meccanicistica, che si traduceva,
in definitiva, in una indebita diminuzione della liberta individuale. Si
penso, quindi, che certe indagini, fino allora condotte dalla psicologia,
potessero venire, assai piu utilmente, proseguite da scienze affini, men-
tre gli aspetti piu elevati della vita psichica non potevano essere altro che
oggetto di studio della filosofia.

Questi indirizzi non si limitarono a costituire i termini di un dibattito,
ma trovarono ben presto una traduzione sul piano legislativo. Nel 1923
entro in vigore la riforma scolastica promossa dal Ministro Gentile e la psi-
cologia venne tolta dai licei e dagli istituti magistrali come materia di inse-
gnamento. Mentre un’indagine condotta nel 37 dal Bureau International
d’Education mostrava che quarantuno paesi, su quarantadue interpellati,
avevano reso obbligatorio lo studio della psicologia per la preparazione degli
insegnanti, I'Italia dichiarava di avere sostituito con vantaggio 'insegna-
mento di tale disciplina con letture «filosofiche e pedagogiche».

La riforma del Ministro De Vecchi, del novembre del 1935, tempe-
rava il rigore legislativo con cui era stata trattata la psicologia e rendeva
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tale disciplina fondamentale per la laurea in Filosofia e complementare
per quelle in Pedagogia, Medicina e Giurisprudenza. Se ne manteneva,
comunque, ’esclusione dalle scuole secondarie e per vedere bandito un
nuovo concorso per una cattedra di Psicologia — dopo quello espletato
su richiesta dell’Universita di Roma, nel 1931, e vinto da Mario Ponzo
insieme a Enzo Bonaventura e Cesare Musatti — occorrera attendere 16
anni. Un segno di una migliore considerazione della psicologia, da par-
te del Ministero dell’Educazione Nazionale, puo essere colto con la isti-
tuzione, nel 1942, delle Scuole di perfezionamento e di specializzazione
in Psicologia per i laureati in Medicina e con l'inclusione della Psicolo-
gia generale e applicata nei piani di studio, che conducono a specializ-
zazioni diverse, quali quelle in Malattie nervose e mentali, in Pediatria
e puericultura, in Malattie del lavoro.

A questa graduale rivalutazione della psicologia concorsero vari fatto-
r1, tra 1 quali possono essere annoverate le vicende politiche ed economi-
che del Paese e 'azione condotta vigorosamente da alcuni cultori della
materia, per restituire alla psicologia la propria dignita scientifica e per
assicurarle le condizioni indispensabili per ulteriori sviluppi. La polemi-
ca contro gli indirizzi idealistici venne svolta insistentemente attraverso
riviste scientifiche, in sede di congressi, in occasione di dibattiti.

Sul piano operativo, si nota che la psicologia, vistosi decisamente
precluso il campo scolastico, si orienta ben presto verso applicazioni ai
vari aspetti della vita sociale, con particolare riguardo ai problemi posti
dal lavoro. L’indirizzo non era nemmeno del tutto nuovo, neppure per
il nostro Paese, giacché esperienze sull’accertamento dei requisiti psico-
logici necessari per lo svolgimento di particolari mansioni erano state
condotte fin dalla prima guerra mondiale. Quindi, assieme ai contributi
riguardanti la psicologia generale e patologica, si hanno pure, e in larga
copia, quelli attinenti alle applicazioni. Ferrari, Bonaventura, Gemelli,
Musatti, Banissoni, Ponzo, Cimatti e altri riferiscono sulle attivita psi-
cotecniche, svolte tanto dagli istituti universitari quanto dai laborato-
ri appositamente allestiti nelle varie citta, comunicano 1 risultati dalle
esperienze di selezione professionale, valutano ’efficienza delle tecniche
impiegate. Vengono prospettati, ai rappresentanti del regime, 1 vantag-
g1 che possono derivare per la comunita nazionale: «gli psicologi italiani
non chiedono nulla per loro: chiedono di poter lavorare nell’interesse
della produzione nazionale recando il contributo della scienza al pro-
gresso generale della nazione.

I lavori compiuti dall’Istituto di Psicologia dell’Universita di Firenze
durante il periodo considerato, direttori Enzo Bonaventura fino al 1938
e Alberto Marzi in seguito, coprono una varieta di temi che vanno dalle
indagini epistemologiche all’orientamento professionale degli anorma-
li psichici, dai problemi psicologici del tempo e dello spazio agli studi
dell’'uomo inserito nel lavoro.
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I1 Bonaventura inizia assai presto la sua attivita di studioso sotto la
guida del De Sarlo e, a 22 anni, pubblica 1 suoi primi lavori su «Cultura
Filosofica» e «Studi Medievali». Libero docente nel 1917, incaricato dal
1923, riesce secondo nella terna del concorso bandito per la Cattedra di
Psicologia Sperimentale dell’Universita di Roma nel 1931. Opposizioni
all’interno della Facolta di Lettere e Filosofia di Firenze gli impedirono
di diventare professore di ruolo e la sua mancata chiamata fece scadere
il concorso al Musatti, che non poté cosi ricoprire a Padova il posto che
era stato del Benussi. Per ragioni razziali, nel 1938 il Bonaventura era
costretto a lasciare I'insegnamento e la direzione dell’Istituto. Diverra
professore ordinario di Psicologia presso I’Universita di Gerusalemme
nel 1939, dopo essere stato designato all’'unanimita da una Commissione,
composta dai pit celebri psicologi in campo internazionale.

Del Bonaventura, oltre ai rigorosi studi sperimentali, si ricordano le
riflessioni epistemologiche sulle qualita del mondo fisico ma, soprattutto,
la rassegna delle varie esperienze condotte nei diversi settori della psico-
logia, che conduce alla dimostrazione dell’esistenza di un corpo di co-
noscenze espresso con leggi funzionali, tipologiche ed evolutive. Questo
indirizzo di studio trovera, qualche anno piu tardi, un continuatore con
Virgilio Lazzeroni che esamina le relazioni tra psicologia e certe cor-
renti di pensiero, tendenti a negare ogni validita speculativa alla scienza
e che, in particolare, illustra come la psicologia sia giunta ad affrancarsi
dai presupposti metafisici e a costituirsi come disciplina scientifica e au-
tonoma a carattere biologico.

La documentazione critica, resa funzionale da un’adeguata prospettiva
storica, ha costituito un argomento al quale I'Istituto di Firenze si & assi-
duamente dedicato, a opera particolarmente del Bonaventura e del Marzi.
Il primo, in occasione della pubblicazione di Attivita didattica e scientifica
nel decennio 1924-1934 dell’Universita degli Studi di Firenze, traccia un
resoconto delle ricerche e delle realizzazioni didattiche compiute in tale
periodo. Per suo conto, il Marzi offre una testimonianza delle vicende
della psicologia, cosi come maturavano e si svolgevano in quel partico-
lare contesto culturale, politico ed economico, con lavori che delineano
I’evolversi della disciplina sul piano scientifico e applicativo.

Vari sono 1 ricercatori che frequentano 'Istituto e che indirizzano,
spesso in collaborazione con il Marzi, le proprie indagini ai vari setto-
ri della psicologia: Maria Luisa Falorni, Amleto Bassi, Antonio Miot-
to, Renata Calabresi, Gualtiero Sarfatti, Sofia Vignoli, Ugo Rende. Gli
studi coprono molti ambiti: dai processi attentivi in fanciulli normodo-
tati e ‘anormali psichici’ allo sviluppo delle condotte sociali, dalla per-
cezione visiva e tattile all’espressione delle emozioni sulla scena teatrale,
dalle osservazioni sopra i fenomeni eidetici nei sordomuti ai problemi
dell’orientamento scolastico e professionale. Nel frattempo, il Lazzeroni
manifestava 1 suoi primi interessi per la psicologia fisiologica e clinica con
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Iesame delle prospettive diagnostiche offerte dall’elettroencefalografia,
notando il ruolo che questo tipo di indagine potra svolgere per I'appro-
fondimento dei processi psichici connessi ai livelli di attivazione.

3. Verso la Facolta di Psicologia

Concluse le vicende belliche, il nuovo assetto politico e sociale, il
mutato clima culturale hanno esercitato un benefico influsso pure sui
destini della psicologia. La ripresa degli scambi culturali con paesi ove la
psicologia aveva raggiunto significativi sviluppi sul piano del progresso
scientifico, delle applicazioni sociali, delle istituzioni rivolte alla ricerca e
alla istruzione, della pratica professionale contribui a un riesame dell’at-
teggiamento assunto nei confronti della disciplina da parte degli stessi
psicologi, dei cultori delle discipline affini, dei responsabili politici.

Questa diversa situazione socio-culturale ha manifestato la sua influenza
sulle sorti dell’Istituto di Psicologia di Firenze, rendendo possibile la costitu-
zione di condizioni di lavoro che consentirono un piu incisivo contributo al
progresso della disciplina. Con I'anno accademico 1955-1956 venne istituita
una cattedra di ruolo di Psicologia (coperta da Alberto Marzi che aveva ap-
pena completato lo straordinariato all’Universita di Bari) attorno alla quale
gravitarono tanto le diverse attivita scientifiche, quanto gli insegnamenti
di Psicologia. Il ruolo svolto dagli studi psicologici nell’ambito dell’Ateneo
fiorentino divenne ancor piu rilevante con l’istituzione degli incarichi di
insegnamento di Psicologia dell’Eta Evolutiva, di Psicologia Sociale presso
la Facolta di Magistero e di Psicologia presso le Facolta di Lettere e Filoso-
fia e di Medicina. Le attivita didattiche, oltre a interessare gli studenti delle
Facolta ora ricordate, erano seguite pure dagli iscritti di Giurisprudenza e
di Scienze Politiche e Sociali. In attesa della costituzione dei corsi di laurea
in Psicologia, I'Istituto svolse la funzione di formazione professionale in Psi-
cologia, anche mediante il Corso per Collaboratori Psicologi, ove insegno,
tra il generale apprezzamento, anche Lamberto Borghi.

Nel 1965, fu possibile traslocare, dalla sede di Via Cesare Battisti, as-
segnata nel 1936, nei nuovi locali pit ampi e dignitosi di Via Ghibelli-
na e, successivamente, in quelli di Via della Pergola. Tale trasterimento
era divenuto indifferibile per il rapido sviluppo delle attivita didattiche
e scientifiche. Infatti, oltre all’allargamento della partecipazione degli
studenti, I’Istituto aveva veduto crescere il numero dei propri collabora-
tori, nonché ampliarsi e arricchirsi la gamma delle iniziative a carattere
scientifico, didattico e applicativo.

In tempi meno remoti, studi e ricerche, collegabili ai temi oggi affron-
tati, hanno formato 'oggetto di innovative e approfondite indagini. Pen-
so ai lavori condotti nell’ambito della nostra Universita da Alberto Marzi,
professore di Psicologia, e da Ugo Teodori, clinico medico, sugli aspetti
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psicologici negli ipoevolutismi puberali in altre forme di endocrinopatia.
Nel contempo, Silvano Chiari esaminava 1 fattori psicologici in un caso di
grave obesitd femminile. Non diversamente, all’Universita di Siena Virgilio
Lazzeroni, professore di Psicologia generale e clinica, il prof. Marcolon-
go, clinico medico, il prof. Centaro, ginecologo, univano le loro forze per
indagare sulla struttura di personalita e ’etiologia dell’artrite reumatoide,
oppure sugli aspetti psicologici della sterilita funzionale nella donna.

Questi orientamenti teorici, 'approccio metodologico, I'inquadramen-
to biopsicosociale della salute e della malattia hanno trovato motivo di
continuita e di sviluppo — sotto il profilo della ricerca e del trasterimento
delle conoscenze — con la costituzione del Laboratorio di Psicologia della
Salute presso il Dipartimento di Psicologia del nostro Ateneo.

St deve comunque giungere all’a.a. 1992-1993 per l'attivazione del corso
di laurea in Psicologia all’interno della Facolta di Magistero (poi Scienze
della Formazione). Negli anni successivi, il numero di studenti iscritti ¢ cre-
sciuto in modo esponenziale, cosicché, gia alla fine degli anni ’90 —anche a
seguito di un progressivo sviluppo delle potenzialita scientifiche, didattiche
e professionali della psicologia fiorentina — diveniva sempre pitl concreta
e pressante la necessita di costituire la Facolta di Psicologia nell’Universita
degli Studi di Firenze. Nell’autunno del 2002 — Rettore Augusto Marinelli
e Preside di Facolta Paolo Orefice — la Facolta di Scienze della Formazio-
ne contribul in misura determinante alla gemmazione della dodicesima
Facolta dell’Ateneo, appunto la Facolta di Psicologia.

In questi ultimi anni, la psicologia fiorentina, attraverso le sue espres-
sioni accademiche di Facolta e di Dipartimento, ha sviluppato in ma-
niera significativa il proprio ruolo nazionale e internazionale, oltre che
nelle sue funzioni formative, anche nelle sue possibilita di ricerca e di
applicazione delle conoscenze. Accanto ai risultati ottenuti con la ricer-
ca di base nei vari settori scientifico-disciplinari della psicologia, pos-
siamo ricordare le indagini e gli interventi in materia di dipendenze da
sostanze, oppure l'attenzione rivolta alle manifestazioni di comporta-
menti aggressivi, siano essi fenomeni di bullismo nella scuola o condotte
mobbizzanti in ambiti lavorativi. Sotto il profilo clinico, varie ricerche
e applicazioni affrontano il disagio psicologico e la malattia, non solo
secondo la tradizionale visione psicopatologica, ma — in accordo con la
psicologia positiva e la psicologia del benessere — anche in vista di una
promozione della salute e del benessere soggettivo e sociale. Si possono
ancora menzionare alcune iniziative di ricerca e di intervento, condot-
te in collaborazione con istituzioni pubbliche e recentemente concluse:
I’indagine sulla psicosessualita dei diversamente abili, oppure lo studio
sui problemi dell’empowerment sociale. Questi e molti altri sono 1 settori
che riflettono la vocazione che la psicologia accademica fiorentina ha sia
per la ricerca di base e la formazione scientifica e professionale dei pro-
pri studenti, sia — a opera di un consistente numero dei suoi docenti —
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per la ricerca applicata e per gli interventi culturalmente e socialmente
rilevanti, in collaborazione con il contesto istituzionale e con I’intento
di promuovere il benessere individuale e collettivo.

Figura 1. I volti della psicologia fiorentina: (dall’alto in senso orario) Francesco De Sarlo,
Enzo Bonaventura, Alberto Marzi, Maria Luisa Falorni, Virgilio Lazzeroni

| volti della psicologia
fiorentina

Riferimenti bibliografici

F. De Sarlo, Il pensiero moderno, Sandron, Milano 1915.

F. De Sarlo, Psicologia e Filosofia. Studi e ricerche, Cultura Filosofica, Firenze
1918.

M.L. Falorni, S. Sirigatti, C. Stefanile, M. Toselli, S. Vitale, Per una discus-
sione sulla formazione in psicologia presso facolta non specifiche, «Rivista di Psi-
cologiar, LXX (3-4), 1976, pp. 38-59.

M.L. Falorni, L. Scibetta, S. Sirigatti, C. Stefanile, M. Toselli, S. Vitale, Aspetti
della formazione e dell’occupazione degli psicologi in Toscana, «Citta e Regio-
ne», 10, 1978, pp. 133-148.

S. Sirigatti, Orientamento scolastico e professionale in Toscana: strutture e attivita,
«La Regione», 10-12, 1965-1966, pp. 197-220.

S. Sirigatti, Gli studi di psicologia scientifica nell’Universita di Firenze (1903-1945),
Cantagalli, Siena 1967.

S. Sirigatti, Le applicazioni della psicologia a Firenze, Cantagalli, Siena 1967.

S. Sirigatti, Le scuole di specializzazione in psicologia clinica: un percorso accidentato,
«Giornale Italiano di Psicologia», 20(1), 1993, pp. 7-12.

S. Sirigatti, C. Stefanile, Shocchi professionali, profili e percorsi formativi dei laureati
in psicologia, in AANV'V., Le prospettive professionali dei laureati della Facolta di
Scienze della Formazione, Universita degli Studi di Firenze, Firenze 1999.



LE VOCI FILOSOFICHE: LA TR ADIZIONE E IL DIALOGO

Fabrizio Desideri

Ho accolto con piacere e insieme con riluttanza I’invito della Preside
a presentare alcune riflessioni sul ruolo e sul senso assunto dalle discipli-
ne filosofiche nel passaggio della nostra Facolta da Magistero a Scienze
della Formazione. Piacere per I'onore (e I’'onere) di cui venivo investito.
Riluttanza perché mi sentivo e mi sento del tutto inadeguato al com-
pito. In primo luogo dinanzi al titolo di questa comunicazione: Le voci
filosofiche: la tradizione e il dialogo. Un titolo che non ho inteso cambiare,
cogliendo nella sua formulazione un’esigenza e delle aspettative da parte
della Preside e, piu in generale, dei colleghi che non professano una di-
sciplina filosofica. Mi limitero percid a un semplice commento — niente
pitt che una mini-esegesi — dei termini dettati dal titolo.

Innanzitutto le voci, la pluralita di voci filosofiche che sono state attive
nella trasformazione della Facolta: da Graziella Federici Vescovini e Gio-
vanni Mari per la Storia della Filosofia a Gianfranco Cantelli e Alberto
Peruzzi per la Filosofia Teoretica, dal sottoscritto a Ubaldo Fadini per
I’Estetica, fino ai piu giovani ricercatori che si sono aggiunti negli ultimi
anni. Voci certo non numerose e nello stesso tempo sempre rigorosamente
plurali, sempre immuni dalla ‘conciliazione forzata’ o utopica (ma qui i
termini tenderebbero pericolosamente a confondersi) di un unisono cora-
le. Programmi, stili e timbri di ricerca differenti hanno contribuito senza
dubbio — anche nella nostra Facolta — a testimoniare nella didattica e tra i
colleghi quanto sia pit opportuno parlare, proprio oggi, anziché di una
Filosofia con la ‘F’ maiuscola di filosofie, di modi diversi e talvolta con-
fliggenti di intendere questo termine e le prospettive, gli scorci problema-
tici e gli orizzonti tematici che di volta in volta implica. Una pluralita di
prospettive, di modi di intendere non solo il lavoro filosofico ma anche le
forme di una sua efficace esposizione didattica che non hanno avuto e non
hanno altra risorsa per essere messe alla prova, se non lo spazio dialogico
del confronto (anzitutto con gli studenti), di un confronto nel quale a mi-
surarsi e a esser misurata non ¢ solo la forza degli argomenti e lo spazio
delle ragioni, ma anche la bonta di quanto tali ragioni difendono e dun-
que lo spazio delle espressioni che testimoniano. Un confrontarsi dialogico

Simonetta Ulivieri, Franco Cambi, Paolo Orefice (a cura di), Cultura e professionalita educative
nella societa complessa: esperienza scientifico-didattica della Facolta di Scienze della Formazione
di Firenze. Atti del Convegno 15-17 maggio 2008, ISBN 978-88-8453-695-2 (print), ISBN
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dove D’esercizio dell’intendersi, in una pratica del riconoscimento recipro-
co, € molto pitt importante e decisivo del trovare un accordo. Se non altro
per il motivo che leffettivita dialogica trasforma comunque 1 suoi attori,
contribuendo a quella che Hilary Putnam ha chiamato la «fioritura uma-
na». Se questo richiamo ha un valore che si estende ben al di la della con-
tingenza su cui siamo chiamati a riflettere, si tratta di vedere adesso come
esso si ¢ concretato nell’'ormai pit che decennale storia della nostra Facol-
ta. Qui il paragone con il ruolo e il posto occupato dalla filosofia nella
precedente Facolta di Magistero si fa necessario, anche nel senso di valu-
tare la differenza (o le differenze) tra le pratiche e le prospettive attuali e
la tradizione o le tradizioni filosofiche di un passato ormai alle nostre spal-
le. A questo proposito debbo ribadire la mia inadeguatezza e il mio imba-
razzo a parlare di questo argomento. Per due motivi: uno di tipo fattuale,
’altro di merito. Quanto al primo: quando mi sono trasferito all’Univer-
sita di Firenze su invito dell’allora Preside di Magistero, Sergio Givone,
questo stava gia in mezzo al guado travagliato del suo trasformarsi in un
altro tipo di Facolta. Quanto al secondo: nutro una naturale, e credo sana,
diffidenza verso una qualche centralita e fecondita assegnata all’idea stessa
di tradizione in filosofia. Cio nella convinzione che le tradizioni valgono
nella misura in cui sono ripensate e reinventate e che, comunque, compito
della filosofia sia quello di cominciare sempre da capo, dinanzi a quelle
svolte e a quei problemi che il tempo e 1 contesti impongono. Questo non
vuol negare, ovviamente, che la ricerca filosofica mira pur sempre alle stes-
se questioni (da Platone a Wittgenstein), ma quando lo fa effettivamente
— ossia quando il suo ¢ un mirare e non un parlare a vanvera — lo fa in ma-
niera responsabile e, dunque, in configurazioni sempre nuove. Qualcosa
del genere, credo, si sia verificato anche nel nostro caso e piu in generale
con la nascita, nell’Universita italiana, di numerose Facolta sorelle, carat-
terizzate appunto dal passaggio — a partire dal nome — da un’idea unitaria
di educazione, memore senza dubbio della nozione di Bildung umanistica
emersa nella grande stagione filosofica dell’idealismo tedesco, a un quadro
plurale di scienze della formazione, dove la pur necessaria prevalenza delle
discipline pedagogiche sta in un rapporto di necessaria intersezione e in-
tegrazione con altri saperi (sociologia, psicologia, linguistica e letteratura,
scienze storiche). Si ¢ trattato — come tutti qui sanno meglio di me —di un
passaggio non nominalistico, che ha comportato una radicale riformula-
zione della missione e della funzione della nostra Facolta, a partire da
un’idea complessa dei processi formativi e delle nuove figure professionali
in questa idea implicati e, insieme, promossi nella societd e proposti agli
studenti. Come hanno vissuto questo passaggio le voci filosofiche presenti
nella nostra Facolta? Innanzitutto, credo, prendendo consapevolezza —
nell’eftettivita dei nuovi compiti didattici e delle nuove agende curriculari,
prima ancora che in una riflessione teorica — della necessita di prender con-
gedo da un’idea di filosofia ispirata da grandi sintesi teoriche o da un pro-
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filo unitario della sua funzione etico-politica. Per intendersi: in forza di
una serie di motivi che sarebbe troppo lungo spiegare in questa sede, le ri-
sposte ai nuovi compiti didattici e alle nuove esigenze di un costante in-
teragire con le altre discipline (in primis quelle pedagogiche) non potevano
venire né dall’alternativa pretiana tra retorica e logica né dall’'umanesimo
storicistico gariniano (senza per questo, va da sé, voler minimamente smi-
nuire la grandezza del magistero esercitato direttamente da Preti nella vec-
chia Facolta insieme al suo allievo Ermanno Migliorini, cosl come quella
del magistero di Garin, esercitato indirettamente attraverso allievi come
Sergio Moravia e Gianfranco Cantelli). Una curvatura pragmatica, dettata
dalla necessita di inserire la propria attivita didattica in frames problematici
definiti anche dal punto di vista professionale (la formazione primaria,
quella degli adulti, delle comunita educative o delle competenze formati-
ve in senso professionale e cosi via), era nelle cose, prima ancora che in una
spassionata e quieta riflessione preliminare. Nell’inedito quadro, mosso e
mobile, delle scienze della formazione era insomma inevitabile che la fi-
losofia si presentasse — nel bene e nel male e, forse, al di 1a di essi — nelle
vesti di una Cenerentola, una Cenerentola alla quale per di pitt non era
concesso di attendere 'intervento di un principe azzurro che la trasfor-
masse d’incanto in principessa. Se non altro, per il motivo che la filosofia
non € una scienza o comunque un sapere diretto a un oggetto positiva-
mente determinato. Semmai — come insegna Wittgenstein (rarissimo esem-
pio di filosofo che abbia fatto, almeno per un certo periodo, una concreta
esperienza pedagogica) — la filosofia ¢ un’attivita e, forse, anche uno stile
nell’esercizio del pensiero; un’attivita che si propone di guardare anzitutto
a cio che ci sta quotidianamente dinanzi agli occhi. In uno sguardo che,
di volta in volta, rende meno ovvio e quindi degno di esser problematiz-
zato e interrogato quanto solitamente, in particolare relativamente alle di-
namiche e alle tematiche della formazione, resta sullo sfondo in forma di
presupposti taciti e/o acquisiti. Da questo sguardo e da questo esercizio
credo che dalle voci filosofiche della nostra Facolta siano venute sollecita-
zioni determinate, e non ‘generiche’ o puramente retoriche, a pensare e
ripensare pratiche teoriche e pratiche didattiche relative ai problemi della
formazione. Ad esempio, nel far emergere la densita e 'intreccio di para-
digmi teologici, magici e filosofici all’origine della scienza moderna, penso
qui ai corsi e alle ricerche di Gabriella Federici Vescovini e in particolare
tanto al suo insistere sulla decisivita della filosofia araba come una delle
radici del pensiero europeo quanto, indagando Cusano, alla problematicita
di una cesura netta tra cosmo medievale ¢ mondo moderno. Oppure,
nell’affrontare il nodo del rapporto tra coscienza e linguaggio e del ruolo
che in questo rapporto svolge la capacita immaginativa della nostra mente
attraverso un serrato confronto, filologico e teoretico insieme, tra Cartesio
e Vico (mi riferisco qui alla presenza di Gianfranco Cantelli nella nostra
Facolta). Quelle che cosi seccamente enunciate potrebbero sembrare que-
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stioni di genealogia filosofico-concettuale divengono questioni vivissime
e inaggirabili nel concretum di un processo formativo, coinvolgendo il rap-
porto non estrinseco che lega le modalita della formazione con le nostre
convinzioni piu profonde circa il senso stesso della nostra identita indivi-
duale e genericamente umana. Cosl come diviene una questione inaggi-
rabile — penso qui ai corsi e alle ricerche di Giovanni Mari — quella di
pensare e ripensare il concetto di lavoro non solo a partire dai classici del
pensiero moderno (in particolare da Hegel e Marx), ma anche nell’oriz-
zonte frammentato e per cosl dire internamente flessibile di nuove figure
professionali; un orizzonte certamente definito dalle trasformazioni irre-
versibili che il lavoro conosce in una societa si complessa e globale, ma (con
buona pace di Baumann) nient’affatto liquida quanto alle pulsioni identi-
tarie e agli inediti livelli di conflitto socio-economico.

Suonera scontato a qualche orecchio, ma tuttavia mi piace ricordare
che se non la pratica educativa, senza dubbio la domanda circa il suo senso,
la sua organizzazione e la sua finalita all’interno della polis ¢ nata, in Oc-
cidente, insieme alla filosofia. Penso naturalmente alla domanda «tis oun
¢ paideia? quale educazione (0 pedagogia) dunque?» che Platone formula
nel II libro della Repubblica. E a questa domanda Platone risponde con una
teoria della mente umana e quindi dei modi dell’apprendere e del senso
di un governarsi dell’anima umana e del valore politico che formazione
e governo di sé hanno per il destino stesso della polis. Appunto nell’arco
problematico e di ricerca che si tende a partire dalla domanda platonica
leggo (seppur non esclusivamente) le ricerche e 1 corsi di Alberto Peruzzi
nella nostra Facolta. Mettendo senza dubbio a frutto la lezione del suo mae-
stro Giulio Preti eppure muovendosi con originalita di pensiero in sentieri
inediti Peruzzi ha mostrato — in un costante dialogo con saperi strategici
per una comprensione della mente umana e del suo funzionamento (dalle
neuroscienze alla linguistica, dal cognitivismo alle logiche matematiche) —
quanto sia complesso e difficile il compito di tendere I'arco problematico
che, originandosi da Platone, ha nel presente il suo estremo.

Proprio riflettendo sul nesso tra mente ed esperienza, e in particolare
sull’effettivo e formante intreccio tra questi due poli che si istituisce nella re-
lativa autonomia delle pratiche linguistiche, penso pit in generale che nella
nostra Facolta le voci filosofiche, se non altro per il timbro di stupore e di
dubbio che le contraddistingue, siano ancora oggi e in futuro voci insosti-
tuibili. Insomma, per tornare a una metaforologia fiabesca che giunge fino
a Disney, la filosofia — nella nostra Facolta — oltre che una Cenerentola puo
essere anche, nello stesso tempo, una Rosaspina che, a dispetto della tradi-
zione narrativa, nel tessere la sua filosofica tela anziché essere punta, e cadere
in un beato sonno speculativo, continua con impertinenza a pungere.

A questo punto mi si potrebbe anche chiedere: e I’Estetica? Per un
verso, credo di aver gia risposto alla domanda. Per I’altro, mi limito a un
opportuno de nobis ipsis silemus.



UNA NOTA SU SOCIOLOGIA E FORMAZIONE

Andrea Spini

1. Dall’eta delle certezze. ..

Quale ruolo assegnare o riconoscere alle discipline sociologiche nel
campo della formazione? La domanda puo essere considerata una sem-
plice boutade, almeno a prima vista, quando si pensi al ruolo che la so-
ciologia, fin dalla sua nascita, ha riconosciuto alle istituzioni formative
per produrre e riprodurre I'integrazione sociale. Qualche reperto di ar-
cheologia del sapere sociologico sarebbe sufficiente a rendere insensata la
domanda d’apertura. Un nome per tutti: Durkheim e il suo struttural-
funzionalismo.

Con Durkheim, infatti, trova espressione compiuta il «ogno di
Comte», ovvero la fondazione di una scienza della societa che, median-
te la scoperta delle leggi che ne regolano l'evoluzione, avrebbe consen-
tito di mettere fine alla «crise révolutionnaire qui tourmente les peuples
civilisés».

Cosl aveva scritto il maestro presentando nel 1830 il primo volume
del suo Cours de philosophie positive nel cui «tableau synoptique du cours»
compare, per la prima volta, il termine sociologie'.

Una physique sociale, dunque, per uscire dall’anarchia intellettuale dalla
quale dipendeva «la grande crise politique et morale des sociétés actuelles»,
perché «tout le mécanisme social repose finalement sur des opinions».

La rivoluzione intellettuale iniziata da Bacone, Cartesio e Galileo, si
sarebbe compiuta con I'instaurazione, come nuovo ordine del discorso, del
sapere «positivo»; da esso ne sarebbe disceso un «véritable ordre social»’.

Possiamo sorridere (se non farne oggetto di scherno, come fece Marx)
del «sogno di Comte»; non sarebbe tuttavia troppo osé intellettualmente

' A. Comte, Cours de philosophie positive, ed. Alfred Coster, Paris 1934, t. I, 6° edition,
identique a la premiére, parue au commencement de Juliet 1830.

* Ivi, p. 26.

3 Ibidem.

Simonetta Ulivieri, Franco Cambi, Paolo Orefice (a cura di), Cultura e professionalita educative
nella societa complessa: esperienza scientifico-didattica della Facolta di Scienze della Formazione
di Firenze. Atti del Convegno 15-17 maggio 2008, ISBN 978-88-8453-695-2 (print), ISBN
978-88-8453-698-3 (online), © 2010 Firenze University Press



42 CULTURA E PROFESSIONALITA EDUCATIVE NELLA SOCIETA COMPLESSA

(né storicamente) riconoscere nella “religione dell’'umanita” predicata dal
positivismo, una delle condizioni del successo di massa dello stesso socia-
lismo ‘scientifico’ e, soprattutto, dell’imporsi — fra quelli che diventeran-
no diritti di cittadinanza — della questione dell’educazione popolare.

Ma non possiamo, in questa sede, intrattenerci oltre sulla problema-
tica appena segnalata, se non per ricordare che la sociologia, al suo atto
di nascita, si presenta come una forma di conoscenza direttamente impe-
gnata nel definire le modalita, oggettivamente fondate, attraverso le quali
s1 sono costituite, nel tempo, le societa, cercando, contemporaneamente,
di indicarne le condizioni che ne permettono la persistenza.

Da qui I'interesse, sempre pit marcato — ad iniziare da uno dei padri
fondatori della disciplina, come il gia ricordato Durkheim® — per i pro-
cessi di socializzazione e per gli attori (individuali, collettivi e istituzio-
nali) che ne sono protagonisti.

2. ...al tempo delle incertezze

Tra la fine del XIX e gli inizi del XX secolo, in realta, dall’eta delle
certezze positiviste si entra nel tempo dello smarrimento dell'uomo mo-
derno secondo Berger e Luckmann, per finire, secondo le pit recenti de-
scrizioni interpretative, negli anni delle «societa liquide»’, «sotto assedio»®,
«cosmopolitey’, «postindustriali»®, «glocali»’, in cui sono venuti progres-
sivamente mutando e il ruolo della sociologia (e in generale delle scienze
umane) e le forme (e i luoghi) della socializzazione formativa.

La domanda iniziale, da quest’ultimo punto di vista, assume, allora,
una cogenza inaspettata.

Se gia, infatti, al Cours di Comte faceva da controcanto Il capita-
le Marx, definendo le opinioni socialmente condivise come ideologia
delle classi dominanti, mostrando, oltre al carattere emancipatorio, an-
che il ruolo di controllo sociale delle istituzioni formativo-culturali,
nel secolo che ci separa dall’elaborazione teorica weberiana (grazie an-
che a quest’ultima), si sono erose tutte le condizioni che avevano potu-

* E. Durkheim, La sociologia e l'educazione, Ledizioni, Milano 2009; N. Baracani (a
cura di), Educazione come socializzazione, La Nuova Italia, Firenze 1996.

> Z. Bauman, Vita liquida, Laterza, Roma-Bari 2008.

® Z.Bauman, La societa sotto assedio, Laterza, Roma-Bari 2007.

7 U. Beck, La societa cosmopolita. Prospettive dell’epoca postnazionale, il Mulino, Bologna
2003.

8 D. Bell, The Coming of Post-Industrial Society. A Venture in Social Forecasting, Basic
Books, New York 1973.

* R. Robertson, Globalizzazione. Teoria sociale e cultura globale, Asterios, Trieste
1999.
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to permettere la stessa pensabilita di una Teoria della societa dalla quale
dedurre — come casi individuali — il senso e il significato dei diversi ag-
glomerati umani abitanti il pianeta.

La fine delle Grandi Narrazioni, con la quale si usa definire I'in-
gresso nel post-moderno (anche se altri, alla proposta terminologica di
Lyotard', preferiscono tardo-moderno, modernita avanzata — Giddens,
Donati)", non ha fatto altro che certificare quanto era gia avvenuto in
campo socio-economico, etico-politico e teorico-epistemologico nel
ventennio "60-"80.

Limplosione del sistema sovietico, la trasformazione del modo di pro-
duzione capitalistico, il cambiamento del mercato, la mutazione delle
forme di comunicazione, avevano, infatti, gia ridisegnato — quasi com-
pletamente — I'intero sistema-mondo'? nel verso di una contemporanea
omologazione dei modelli di consumo e differenziazione delle possibi-
lita di accesso al mercato.

I successivi processi di globalizzazione informatizzata, nel quale sia-
mo immersi, non faranno altro che mostrarne esplicitamente gli effetti
complessi, contraddittori e universali.

Insieme, infatti, ai sempre piu densi fenomeni di migrazione dei «dan-
nati della terra»” dai sud del mondo verso le aree ricche del pianeta, si
assiste, in queste aree, all’emergere di una nuova strutturazione socia-
le, costituita, ai suoi estremi, da masse di lavoratori low cost, marginali
ed esclusi dal Gran Bazar del consumo'* e all’altro da creative class®®, éli-
te dei knowledge worker che costituiscono l'articolato universo delle clas-
si medie.

Una strutturazione sociale che corrisponde specularmente ad una or-
ganizzazione della produzione sprawl, come le citta nelle quali abitiamo:
come in quest’ultime ‘centro’ e ‘periferia’ non sono piu definibili con 1
criteri dell’urbanistica o della sociologia urbana ‘storica’, cosi la sociologia
dell’organizzazione si vede costretta a ridefinirsi secondo modelli sempre
piu fondati sul coinvolgimento, la partecipazione, la condivisione delle
mission di aziende che si muovono secondo logiche del now finanziario e
del no future imprenditoriale.

In questo scenario sociale, in cui la pervasivita della computer media-
ted communication diviene uno dei luoghi (spesso il principale, insieme
agli altri soggetti del sistema massmediatico) della socializzazione delle

10 J.-F. Lyotard, La condizione postmoderna, Feltrinelli, Milano 1981.

" A. Giddens, Il mondo che cambia. Come la globalizzazione ridisegna la nostra vita, il
Mulino, Bologna 2000; P. Donati, Oltre il multicuralismo, Laterza, Bari-Roma 2008.

12 1. Wallerstein, Il sistema mondiale dell’economia moderna, il Mulino, Bologna 1992.
13 F. Fanon, I dannati della terra, Einaudi, Torino 2007.

4 7. Bauman, La decadenza degli intellettuali, Bollati Boringhieri, Torino 1992.

15 R Florida, La nuova classe creativa, Mondadori, Milano 2003.
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nuove generazioni, le semantiche di tutte le scienze umane sono sotto-
poste a tensione, ponendo problemi affatto nuovi e inusitati alle istitu-
zioni della formazione.

Se da una parte, infatti, la rivoluzione informatica rende possibile pro-
getti di «intelligenze collettive»® e di democrazie globali', dall’altra ac-
centua sempre di piu la «voglia di comunita»® in cui individui in carne
ed ossa, persone, possano essere riconosciuti come individui uguali e diversi,
liberamente impegnati nella realizzazione del proprio percorso di vita.

Da qui — nei termini di Luhmann', 'ultimo sociologo che ne ha pro-
posto una teoria generale — una societa configurata come un sistema di
sistemi, per la cui descrizione forse la definizione piu adeguata — delle
singole societa, come della societa-mondo — appare quella dell’arcipelago in
cui ogni isola (e tale puo essere I'impresa nella quale si ¢ impiegati, ’as-
sociazione di cui si fa parte, il quartiere dove si abita, ecc.) ha i propri
codici axiologici, comunicativi, di reciproca riconoscibilita, le proprie
logiche di funzionamento, diversi da quelli di ogni altra.

In realta, anche quella appena proposta, ¢ una descrizione interpreta-
tiva della realta sociale, di cui essa stessa fa parte. Non a caso, si € iniziato
a parlare — in questi ultimi vent’anni — di sociologia riflessiva®” e sempre piu
si sono venuti imponendo nella ricerca empirica metodi qualitativi®', af-
fidando alla narrativita® la capacita di costruire le identita istituzionali.

3. Formare chi, formare come

Sociologie, e non piu sociologia: un universo epistemico plurale, re-
lativo, senza ambizioni oltre quella di produrre spiegazioni contrattate con
1soggetti-oggetto di ricerca, fondate sul riconoscimento dell’ineluttabile
abbandono di ogni nowhere dal quale guardare oggettivamente la realta
sociale, sempre piu costretta ad ibridarsi con le altre scienze umane, ma
per questo capace di proporre nuovi modelli esplicativi: piu che interdi-
sciplinari, transdisciplinari.

Da questo punto di vista (¢ in quella forma) puod contribuire, in mo-
do essenziale, alla realizzazione di processi formativi pit adeguati all’at-
tuale scenario sociale. Non tanto, o soltanto, mediante 1’acculturazione

1o P. Lévy, Lintelligenza collettiva, Feltrinelli, Milano 1999.

7 J. Echeverria, Telepolis. La nuova citta telematica, Laterza, Roma-Bari 1995.

18 Z. Bauman, Voglia di comunita, Laterza, Roma-Bari 2001.

¥ N. Luhmann, Sistemi sociali, il Mulino, Bologna 2001.

20 A. Melucci, Verso una sociologia riflessiva, Feltrinelli, Milano 1998.

2l A. Marradi, Raccontar storie, Carocci, Roma 2005.

22 B. Czarniawwska, Narrare l'organizzazione, Edizioni di Comunita, Milano 2000.
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dei formatori ai linguaggi delle sociologie del lavoro o alle metodologie
della formazione organizzativa, quanto nella decostruzione degli appa-
rati ideologici che si sono venuti costruendo in questi ultimi venti anni
di ‘morte delle ideologie’.

Non mancano, infatti, elaborazioni teorico-metodologiche che, me-
diante la tematizzazione della prismaticita di ogni fenomeno, hanno
CONCorso (e concorrono e ancor piu possono concorrere) a demistificare
cio che la megamacchina del consumo universale propone come unica,
intrascendibile ‘verita’ del mondo.

Mostrare il grande inganno dell’autoimprenditorialita dell’individuo con
la descrizione degli effetti della flessibilita del lavoro; decostruire il concetto
di liberta del mercato mostrando le logiche di potere che producono la ri-
produzione dell’ineguaglianza; avvertire dei vincoli insopportabili dell’ap-
partenenza comunitaria per la capacita di scelta dell’individuo; descrivere
gli intrecci fra I’economia del dono e le forme di utilitarismo cui puo dar
luogo; leggere 1 bisogni formativi come espressione di una socializzazio-
ne complessa, irriducibile alla serie di ruoli sociali predisposti dal sistema;
insomma, mostrare, mettendo in gioco le categorie accreditate dalla koiné
sociologica, le possibilita dentro le costrizioni sociali (come avviene sempre
piu frequentemente nelle ricerche piu recenti sul fenomeno migratorio),
significa offrire, al patto formativo che stipuliamo con 1 giovani, gli stru-
menti per rendere effettuale la liberta come social commitment™.

In questo modo, forse, possiamo sperare di dismettere gli occhiali che
da Durkheim in poi ci hanno permesso di vedere i rapporti tra indivi-
duo e societa soltanto come conflitto tra liberta individuale e costrizio-
ne istituzionale, e la formazione come un processo di adattamento alle
strutture pre-esistenti.

Formare chi, formare come: tutti, in una «navigation professionnelle»**
in cui ognuno possa volere.

Ma per la realizzazione del programma appena abbozzato, forse non
sara sufficiente una dichiarazione di intenti.

Nel 1897 William James pubblicava La volonta di credere ed altri saggi di
filosofia popolare. In quel testo — oggetto di diverse interpretazioni, an-
che opposte — 'autore dei Principi di psicologia, sosteneva che per riuscire
